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roluk szélnak, hogyan tudjuk ésszekapcsolni a praktikus hasznélattal azt a tudast, amelyet kozvetiteni
akarunk. Ennek viszont az a tovabbi feltétele, hogy a gyerekek kulturaja is megjelenjen az iskolaban. Ne
Ugy tekintsiink rajuk, mint akiknek semmiféle tudasuk nincsen. A gyerekek vildga nagyon mas, mint
az iskolai tananyag, de csak akkor valosulhat meg a talalkozas, ha 6k ezt be tudjak vinni a tanorara,
ha barmilyen megélt élményiikrél beszélhetnek az iskoldban, az 6ket foglalkoztatd témegkultiratol
kezdve, az interneten 4t a kdnny(izenéig. Azt gondolom, hogy amire sziikség lenne, az részben tartalmi,
részben nagyon er@sen médszertani megujuléas, aminek az egyik legfébb célja éppen a hagyomanyos
miveltség védelme, nem pedig kisepr(izése az iskolabdl.

Ebben a koncepciéban tehéat a praktikus, hasznosithaté tudds bazisat, annak kiépulését ta-
mogathatnd a hagyomdnyos miveltség ataddasa?

Pontosan, és igy elérkeztlink ahhoz a kérdéshez, hogy mi értelme lehet most, a 21. szdzadban a ha-
gyomanyos miveltségnek. A jellemformalasnak és értékkozvetitésnek, amely évszazadokon keresztdil
meghatarozta a fokuszokat ebben a formaban mar val6szin(ileg nincs tere, mert nagyon idegen attol
a vilagtol, amiben a gyerekek élnek. Az én nagyon leegyszer(sitett koncepciomban harom dologra
helyezném a hangsulyt.

1. Egyrészrél az iskola altal kdzvetiteni kivant miveltség lényege, hogy a dolgok mogé lassunk. Ne
csak a felszint nézziik — vagy szamitogépes kifejezéssel élve, ne csak felhasznaléi ismeretekkel
rendelkezziink —, hanem azt is értsiik, hogy miért torténnek a dolgok. Az okok keresése az egyik
alapgondolata az iskolai tananyagnak, ha ez nincs, akkor kiszolgaltatotta valunk mindenféle ma-
nipulécids hatasnak, és mind tarsadalmi, mind technikai téren lemondunk arrdl, hogy a dolgok
miikodési modjarol hasznalhato tudasunk legyen. Kedvenc példam erre az a gyerekkori emlék,
hogy ha elromlott a televiziénk, édesapam, a maga laikus technikai tudasaval atmenetileg min-
dig megjavitotta. A mai televiziok estében ez mar nem fordulhat el6, de a szamitogép is j6 példa
erre. Ugy kezeljik kicsit, mint egy fekete dobozt: altalaban fogalmunk sincs, hogy valdjaban mi
van beliil, mert mar annyira elvalik ett6l az, ami szamomra felhasznaloként, a monitor el6tt tlve
torténik. Mindez kialakit egy olyan attit(id6t, hogy mindez mar nem is érdekel. Ha kora gyerek-
kortdl kezdve az ember nem hasznal bizonyos képességeket, akkor azokat massal kompenzalja,
megtanul masképpen éIni. Ugy gondolom, igy van ez az oknyomozéssal is: ha az embert mar a
kezdetekt6l nem érdeklik az okok, a mélyebb dsszefliggések, akkor ez a fajta felderitd, gondol-
kodo, problémamegold6 képessége elsorvad, ami tragikusnak mondhat6. Mivel ez a jelenség
véleményem szerint dsszefligg a miiveltséghidnnyal, ez az egyik olyan ok, amiért érdemes ma is
hagyomanyos m(veltséget tanitani.

2. A masik fontos gondolat alapja, hogy a miveltség gyakran térténetekbdl all, elssorban torténel-
mi és irodalmi torténetekbdl. A torténetek a sajat életlinkben is nagyon fontos szerepet jatsza-
nak: amikor mashonnan hallott elbeszélések, élmények mintajara képzeljiik el, formaljuk meg a
magunk életét, vagy amikor egy cselekvés vagy egy folyamat feldolgozasa kozben magunknak
meséljik el torténetként a megélt dolgokat. A mai ember esetében ezek a hétkdznapi életlinkben
miikodd, észrevétlenil hato torténetek alapvetGen a médiabal, Fimekhdl, konyvekbdl, és méasok
altal elmesélt torténetekbdl allnak dssze. A hagyomanynak azért lehet itt oriasi — akar felforgato

— szerepe, mert mas tipusu torténetekrdl, mas kultirakrol, mésképp gondolkodésrdl szol, mint
ami koriilvesz minket, megmutatja, hogy nem csak az lehet a normalis, amit mi a jelenben latunk
és tapasztalunk. Ha ezt valahogy kozel tudjuk hozni a gyerekekhez, annak 6riasi hatasa lehet
arra, hogy nyitottan, alternativakban tudjanak gondolkodni.

3. A harmadik gondolatom — ami talan el6szor szokott az embernek eszébe jutni a miiveltségrél —
az, hogy a miiveltség mindig egy kdzosség kozos miveltsége is egyben. A mai vilagban alapvet6-
en nemzeti kdzosségben gondolkodunk, tartalmat tekintve az iskolaban tanultak is egy nemzeti
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miiveltséghez kapcsolddnak, aminek komoly szerepe van abban, hogy megértsiik egymast. Ez
nem egyszer(ien nyelvi kérdés, hanem a mondanival6ba sz6tt utaldsok, metaforak stb. megértése.
Ha a miiveltség kdzvetitése nem miikddik hatékonyan az iskolaban, akkor ez a megértés elt(inik,
és ahogy manapsag sokszor tapasztaljuk, a kiilonb6z6 csoportok kozétt, a kdzos nyelv hianya-
ban megszinik az &tjaras. Ennek kovetkeztében szegmentalddik a tarsadalom, érdeklédés, érde-
kek és értékek mentén szervez6dd csoportokra oszlik. Ne feledjiik azonban, hogy a demokracia
Iényegét tekintve a kozos tgyeinkrdl vald kommunikécio. Egy miikddd demokraciaban ezért
alapvet6 lenne, hogy a nemzet kiilonb6z6 csoportjai, kiilonb6z6képpen gondolkodé tagjai tud-
janak egymassal kommunikalni.

Hogyan lehetne a digkokat motivalttd tenni a mélyebb 6sszefiggések keresésében, hogy akar-
janak, tudjanak gondolkodni, folyamatokat értelmezni, okokat keresni, a dolgok mélyére latni2

Egyrészt oly modon — és ez gyakran elhangzik —, hogy izgalmas hellyé kellene tenni az iskolat. En-
nek feltétele, hogy a jelenleg hangsulyosabb mennyiségi szemléletr6l egy mindségibb szemléletre tér-
junk at. A tananyag leadasa Ugy, hogy nem vesszik fgyelembe a gyerekek befogadoképességét, az, hogy
a kerettantervek minden rendelkezésre all6 id6egységhez egy kdzpontilag meghatarozott tananyagegy-
séget rendelnek, véleményem szerint demotivalé hatésd. Nem segiti a miiveltség kialakulasat, sokkal
inkabb a m(iveletlenséget termeli Gjra. A motivacié ugyanis dont6 jelent6ségii a tanulasban. Koltéi
képpel élve a kérdés az, hogy fel tudjuk-e lobbantani a 1angot a gyerekek lelkében. Ehhez kevesebb tan-
anyag is elég, viszont azt hatékonyan kell kdzvetiteni. Kezdjiink el izgalmasan foglalkozni a témakkal,
kutassunk utana, beszélgessiink réla, nézziik meg tébb oldalrél! Ez esetben valéban le kell mondani j6
néhany fontos dologrol, de az iskolai tanterv nem lehet a miiveltségi kanon leképezése. Nem az a baj, ha
nem vessziik sorra az 0rakon egy kolt6 6sszes fontos versét, hanem az, ha ezt tessziik, és ettdl elmegy a
gyerek minden kedve a tovabbiak olvasasatol. Ha viszont sikerdil felkelteni az érdekl6dését, akkor lehet
szamitani arra, hogy ennek pozitiv hatéasa lesz.

Mindez persze nem valtoztat azon, hogy a gyerekek bizonyos szemponthol egyfajta burokban él-
nek, a tdmegkultira, az ifjusagi kultira altal kialakitott térben, amelyben egyszer(ien elfelejtédnek az
olyan kérdések, mint a szegénység, a fogyatékkal él6k problémai, az idéseknek val6 segitségnyijtas és
legf6képpen a kornyezeti katasztrofak hatasai. Véleményem szerint minél inkébb sikeriil a valodi tarsa-
dalmi problémakra rairanyitani a gyerekek fgyelmét, és minél jobban észreveszik, hogy nekik is lehetne
teenddjiik ezekkel kapcsolatban, anndl inkabb van esély arra, hogy a hagyomanyos miiveltség irant is
felmerdiljon az igény. Ha siker(il tudatositani a gyerekekben azt, hogy ezek a bajok 6ket is érintik, akkor
mar nem a médiabdl kiolvasott életforma lesz szdmukra az egyetlen viszonyitasi pont, hanem alternativ
megoldasokat is keresni fognak. A problémahelyzettel valo szembesiilés hatasara az oknyomozas fon-
tossa valik, mert csak ugy lehet valtoztatni a bajokon, ha feltarjuk azok gyokerét.

Kinek van ebben feladata, feleléssége?

Ezzel kapcsolatban nagyon hiszek a kdzosségi tevékenységben, az dnkéntes munkaban, mert ezen
keresztiil olyan szituaciokba tudjuk belevinni a gyerekeket, ahol egyrészt megtapasztaljak, hogy sziikség
van rajuk, masrészt atadhaté nekik az a minta, hogy hogyan lehetnek hasznos tagjai a tarsadalomnak.
Ahhoz, hogy ez valéban sikeres és hatékony legyen, azt gondolom, hogy nagy szlikség van civil szerve-
zB6désekre és arra, hogy az iskola nyitottan fogadja ezeket. Emellett tébbek kozott oktatasiranyitasi és
tovabbképzési kérdés is, hogy az iskola érzékelje azt, hogy a gyerekek iskolan kivili, értelmes, hasznos
kozosségi munkaban vald részvétele az intézmény sajat érdeke, és ne csak a kotelez6 tevékenység Kipi-
palasat jelentse.

Ahogy én latom, az iskola manapsag nem igazan kdzosségi hely. Ahhoz, hogy az legyen, lehet6séget
kellene biztositani olyan dontési helyzetekre, amelyekben a gyerekek részérél kdzos dontések sziilet-
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hetnek. Ez a pedagdgiai gondolkodas, amely egészen a summerhilli iskola' koncepcidjahoz vezethet6
vissza — minél tobb terlileten szabadsagot biztositani a gyerekeknek — véleményem szerint nagyon tavol
all a mai iskolatdl.

Az iskola hogyan tud alkalmazkodni a vele szemben tamasztott igényekhez, hogyan tud eleget
tenni a véltozasok éltal generdlt kihivasoknak? Tudott-e korabban valaha is szinkronban lenni
azzal, ami a kolvilagban zailik?

Szerintem ilyenfajta szinkronitas sohasem volt. Az iskolaban tanultak kordbban sem voltak teljes
megfelelésben az iskola vilagan kivili élettel, de mégis voltak olyan helyzetek, amikor ezek az isme-
retek, a szOvegértelmezések és a diskurzusok vonatkozasaban hasznalhatdak voltak, amikor egymas
kozott olyasmir6l beszélgettiink, amir6l az iskolaban is tanultunk. A valtozas, a két vilag eltdvolodasa
lassan tértént. Személyes élményem, hogy ha pedagogusokkal beszélgetve azt mondom, hogy ma mar
a gyerekek nem diskuralnak olyasmirdl, amit az iskolaban tanulnak, akkor ezzel mindenki egyetért.
Olyan kiilonos és kellemes élményem ma mar ritkan van, mint amikor egyszer meglitotte a flilemet a
mellettem elsétaléd gimnazistak beszélgetése a gombakrdl, és arrél, hogy miért gondoljak 6ket sokan
névényeknek, amikor szerintiik sokkal kdzelebb allnak az allatokhoz. Az iskolaban tanultakra valo
refektalas ilyen forméaban nem jellemz6 a gyerekekre, ami nagy Kar.

Az természetesen reménytelen feladat, hogy az iskola folyamatos kdvetésben legyen, és azt sem
gondolom, hogy a tananyagot permanensen meg kellene Gjitani. Néhany ponton persze sziikséges az
aktualizalas, de ahogy korabban is mondtam, még inkabb arrdl volna sz6, hogy a hagyomanyos tan-
anyagot lesz(kitve, valamilyen részletét kiemelve, az érdekl6dést, a motivaciot jobban felkeltve kellene
tanitani. Ugy szoktam megfogalmazni, hogy mélységelvii tananyagra lenne sziikség. Egy olyan isko-
lat vizionalok, ahol a talsagosan erds kotdttségek helyett a tanuldcsoportot foglalkoztatd problémak,
kérdések kertilhetnének el6térbe, amikhez kapcsolni tudnank a hagyomanyos mdiveltséget képvisel6
tananyagot. A két vilag talalkozasahoz els6sorban arra volna sziikség, hogy idénként megkérdezziik a
gyerekeket arrol, hogyan élnek, mi foglalkoztatja 6ket, és miben tudunk segiteni nekik.

Melyek azok az alapértékek, amelyeket On szerint kézvetitenie kellene az iskolanak?
Alapértékek tekintetében talan csak altalanossagokat lehetne megfogalmazni, a kérdés sokkal in-
kébb az, hogy miként kellene az iskolanak ezeket az értékeket kozvetitenie. Ha mégis dssze kellene
foglalni, akkor én a nyitottsagot, vagyis a megértés vagyat és képességét tartom a legfontosabbnak, és azt
gondolom, hogy a miveltségnek is ez a legfontosabb tartalma: nyitotta valni sokféle megkdzelitésre, a kiilonbg-
z0 felfogasokban latni a racionalitast. Emellett nagyon fontos a kritikai gondolkodas, ami alatt azt értem, hogy
nem fogadok el mindent csak azért, mert megszokott, hanem az is érdekel, hogy miért van ez igy. Nem
egyszer(ien egy felhasznaldi fellletnek tekintem a vilagot, ahol, ha nem az térténik, amit egy gomb-
nyomasra vartam, akkor vagy kétségbeesek, vagy szakemberhez fordulok, hanem ehelyett megprébalom
megérteni a jelenséget és annak okait. A kritikai gondolkodas — ami az aktiv allampolgéarsag szempontjabdl is
nyilvanvaloan dont6 jelentéségli — Ggy vélem, nem egy képesség, nem is egyszer(ien egy attit(id, hanem
alapvet6en ehhez is miveltség kell. Ennek kialakitasaban, tdmogatasaban is Oriési szerepe lenne az
iskolai tudéaskozvetitésnek.
Ugyanigy sziikséges, hogy meg tudjam értetni magam masokkal. Itt nemcsak egy kozds miveltségrél van
sz0, hanem arrdl, hogy a kilénbdz8 miveltségtartalmakhoz megért és nyitott modon viszonyulok.

1 Az angliai Leistonban m{ikédd Summerhilli Szabad Iskola egy reformpedag6giai kezdeményezés. Az iskolaban a kezdetekt6l
fogva nem volt kotelez6 az 6rak latogatasa, és az intézményben egy széles jogkdri kozos tanar-diak dnkormanyzat miiko-
dik. Az iskola az 1960-as években valt hiressé az USA-ban és Nyugat-Németorszagban az alapité, A. S. NEILL Summerhill
— aradical approach to child rearing cim( kényve nyoman. www.summerhillschool.co.uk
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: Y Woaw Ott, ahol kilonbdz6 kultdrak, kilonbdzé gondol-
) » » . kodast emberek elnek egymas mellett, egy demok-

* | ratikus tarsadalomban nem az a megfelelG viszony,
. hogy bezarkdzom a sajat kis vilagomba azokkal az
. emberekkel egyiitt, akik hasonléan gondolkoznak,
. mint én, hanem sokkal inkabb az, hogy megprébé-
. lom megérteni a masképpen él6ket, gondolkozokat.
3 Erdekes jelenség, hogy a jelenlegi internetes kultara
' — példaul a Facebook mint k6zosségi felulet — ennek
. furcsa modon ellentmond azzal, hogy szegmentalt.
+ Vagyis annak ellenére, hogy azt gondolhatjuk, ez
. egy olyan kozosségi hely, egy olyan hélézat, ahol
# | mindenkit el lehet érni, valojaban csak azokkal a
. felhasznalokkal keressik itt is a kapcsolatot, akik
" hasonléan gondolkodnak az ismer6si koriinkben.
© Azokat a cikkeket olvassuk el, amiket az ismerése-
" ink megosztanak, és mivel benniik megbizunk, ez
' egy jelentds sz(ir6funkciot 1at el az informéciokoz-
. vetitésben. gy szinte lathatatlanna valik a vilagnak
: r "I\ az arésze, akik masok, mint mi, akik mas sz(iréket
(2 M - A MER . hasznalnak.

Ugy tiinik, a mai iskola nagyon kevéssé képes arra, hogy ezt a két alapértéket: a nyitottsagot és a
megértést kozvetitse. Es miért? Réviden azt lehetne valaszolni erre: azért, mert lemondott arrél, hogy
neveljen. Nevelni csak Ugy lehet, ha személyiség all szemben személyiséggel, szabad ember szabad em-
berrel. Az iskola — ma sokkal inkabb, mint valaha — birokratikus szerepekb6l épil fol. A torténelem-
oran a gyerek csak annyiban érdekes, hogy tudja-e a linzi békét vagy nem, a tanar pedig csak annyiban,
hogy enyhén osztalyoz vagy szigortan. Egyszer(sitek, nyilvan, de ez a lényeg. Az, hogy 6k valddi hus-
vér emberek, az eltlinik a szerepek diktalta jelmezek mogott, és ez lehetetlenné teszi a kultira atoroki-
tését. Az iskolanak tehat az lenne a feladata, hogy egyrészt megtanitson a kiilénb6z6 kulttrakhoz vald
nyitott viszonyulasra, masrészt, hogy ellenalljon a f6sodornak és azt mondja, hogy vannak olyan k6zos
dolgok, amelyeket mindenkinek tudnia kellene.
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KOZOSSEGI UTAK A TANULASBAN

Interjo Galambos Ritéval

.»-..a k6z0sségek akkor tudnak jél makodni, hogyha van kovaszuk.”

Galambos Rita, korabban pedagégusként, jelenleg a Demokratikus Ifjusagért Alapitvany (DIA)'
stratégiai vezet6jeként szdmtalan olyan kézésség megsziletésénél babaskodott, amelyekben a
kdzdsségi tanulas akar szervezd eréként, akar a folyamat j6tékony ,melléktermékeként” jelent
meg. Elményei, tapasztalatai alapjan ugy véli, a kézésségek ereje és hatasa olyan forrast jelent,
amelyhez barmikor visszanyulhatunk, és amely alapjaiban hatdrozhatja meg a tanuldasunkat,
masokhoz, a vildghoz valé hozzadlldsunkat.

Vissza tudsz emlékezni arra a pillanatra, amikor elészér érezted azt, hogy egy igazi kbzdsségi
tanulds részese vagy, és ez meghatdrozé élménnyé valt benned?

Igen, a legmeghatarozdbb élményem ezzel kapcsolatban fatal palyakezd6 pedagdgusként egy VIII.
kerileti altalanos iskoldhoz kotddik, ahol a '80-as évek elején franciat tanitottam. Ennek kapcsan
ismerkedtem meg egy francia tanarcsoporttal a dél-franciaorszagi Nimes varosabdl, akik a Freinet-
pedagdgia Ujité szellemiség(, innovativ médszereivel dolgoztak. A talalkozas egy diakcsere lehetdsé-
gét vetette fel bennilink, aminek megszervezése akkoriban hatalmas kihivasnak szamitott. Ma mar ez
szerencsés esetben természetes modon beépiil az iskolak életébe, de ennek akkori jelent6ségérdl mar
az is sokat elarul, hogy 8-9 honapos szervezés el6zte meg a ‘82 nyaran megval6sulé kozos utazast és
programot. Elképeszt6en nehéz folyamat indult el ezzel, népmesébe ill6 fordulatokkal és akadalyok-
kal. Volt olyan kolléga, aki osztalyfénokként azt javasolta a szll6knek, hogy ne bizzak rdm a gyerekii-
ket, a kerileti hivatal illetékese Franciaorszag helyett a tagas Szovjetuniét ajanlotta célpontként, nem
torédve azzal, hogy ott a francia nyelv kevésbé honos, de anyagi problémaék is felmeriiltek, amiket meg
kellett kdzosen oldanunk. Az igazgatom és a kollégaim rosszallasa ellenére, fatal, lelkes tanarként
eszembe sem jutott, hogy foladjam, annyira jo dolognak tlint, hogy a hatranyos helyzet( tanul6imnak
megmutathatom, miért érdemes a francia nyelvet elsajatitani. Pontrdl pontra tanultam meg azt, amit
ma mar tanitok is: ha van egy tigy, amiben hisziink, és amely els6sorban nem nekem, hanem a kdzos-
ségnek fontos, azért mindent meg kell tenni, hogy megval6suljon. Emlékszem arra a pontra utazas
el6tt egy-két hdnappal, amikor se Utleveliink, se vizumunk nem volt még, az egyik helyes tanitvanyom
feltette a kérdést: ,,Rita néni, miért gordit mindenki akadalyt a mi utunkba?” Azt valaszoltam, talan
azért, hogy megtanuljuk majd ezt a dolgot értékelni.

A kollégak helyett a gyerekek és a sziil6k lettek a szdvetségeseim, egyitt tamogattuk egymast
ebben a szép és kiizdelmes tanulési folyamatban. Ott tanultam meg, hogyan kell nyiltan és @szintén
kommunikalni, a kdzdsség érdekében kdzos dontéseket hozni, hogyan kell az eredményeket értékelni,

1 Demokratikus Ifjusagért Alapitvany (DIA): A 1999-ben létrehozott kdzhasznd nonproft szervezet kiildetése, hogy lehet8sé-
get biztositson a fatalok szamara a demokratikus értékek és a hozzajuk kapcsolodd magatartasformak tapasztalatai Uton
torténd elsajatitasara, ehhez kapcsoldddan a Fatalok allampolgari készségeinek fejlesztésére a kdzOsségi tanulas segitségé-
vel. Tovabbi informaci6: www.i-dia.org
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1 és hogy mit is jelent az, amit ma projektmenedzs-
. mentnek hivunk. Nem volt ez akkor tudatos, 6sz-
. ténésen kisértem a folyamatot az dsszes szerepl6

" intenziv bevonéséaval, fontos volt, hogy egymast

" segitstik, hogy mindenki beleadja a tudését.

1 A projekt sikeres megvaldsuldsa utan az is

' nagyon izgalmas volt, amikor hazatérésiink utan

' — tele élményekkel — kozosen kitalaltuk, hogy ké-
- szitiink a gyerekekkel egy kiallitast, amire meg-
" hivjuk a sziilSket, a tanarokat. Egy gesztus volt

" ez a résziinkrdl, a folyamat szép megkoronéazasa,
. amikor a lepusztult jozsefvarosi iskola egyik még

" kopottabb termébe egy kis Franciaorszagot vara-
© zsoltunk. Ma mar azt gondolom, hogy a kozosségi

' tanulas nem is torténhet masképp. Akkori tanitvé-
" nyaim koziil még évek malva is sokan megtalaltak
" azzal, hogy nehézségekbe Utkozve késGbb is min-
dig el6jott a kozds élmény, és annak meger6sitése,
. hogy soha nem szabad foladni, hiszen ,,akkor sem

1 adtuk fol”.

Ma, amikor a kdzésségi tanulds tamogatdsa a hivatdsodda valt, mit mondasz méasoknak, mit
jelent ennek részesévé valni a pedagogusok, a didkok szempontjabol?

Nagyon fontos annak megértése, hogy miért, mitdl is j6 ez? Amikor a k6zdsségi tanulasrol és
a kdzosségi szolgalatrdl beszélgetek a tanarokkal, az egyik fontos érv, amire felkapjak a fejliket az,
hogy sajnos a mai iskola nagyon szlik mezsgyén kommunikal a gyerekekkel. Csak egy keskeny met-
szetet lat bel6llk, és ennek kovetkeztében a gyerekek is csak egy sziik terileten tudjak megmutatni
magukat. Az iskolakra &ltalaban jellemz nagyon verbalis és elitista megkdzelités mellett vagy helyett
a kdzosségi tanulasi helyzetekben egészen mast is meg lehet mutatni: a nyitottsagot, a segit6készséget, a
kommunikacios készséget, a kreativitast. Ezaltal olyan interakciokba tud lépni a tanar és a diak, olyan
pozitiv visszajelzések sziiletnek, amelyek sokkal mélyebb élményeket tudnak nydjtani, mint amit a
mindennapos iskolai rutin teremthet. Régéta tudjuk, hogy a tanulasnak nagyon fontos eleme az érzel-
mi elkdtelez6dés. A kdzOsségi tanulas egy egyittmiikddésen alapuld folyamat, amiben a résztvevék
kifejezik azt, hogy fontosak egymasnak, és hagyjak, hogy a kdzosség tagjai hatékonyan végezzék a
feladataikat a kozosség érdekében.

Mitél t6bb ez, mint az egyén tanuldsa egy kézésségben? Hogyan tudndank a kézésségi tanu-
last definialni2

A kdzosségi tanulas élményszer(i megértésén tul az egyik legfontosabb sajatossaga az, hogy egy
olyan tanulési folyamat, ahol tudjuk, hogy mi a célunk, és mit szeretnénk elérni kdzdsen, egymast
tdmogatva. Jellemz6, hogy altalaban azért nem siker(l valami, mert a célok nem tisztazottak vagy a
maodszerek nem harmonizalnak a célokkal. A pedagogusok nincsenek kénny( helyzetben, a killonbo-
26 kovetelményeknek vald megfelelés terhe alatt végzik a munkéajukat. Am azt is latom, hogy sokszor
azért nem tudjak felvallalni a kdzosségi tanulas tdmogatasat, mert ez szamukra ismeretlen terilet,
nincs réla sajat élményik, kivil esik a komfortzonajukon. A kdzosségi tanulas, a projektpedagdgia,
vagy minden olyan modszer, amely nem individualizalt tanar-didk viszonyra épit, ltalaban akkor ha-
tékony, amikor az ismeretek kdzvetitésén tdl mas céljaink is vannak.
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Példaul, a Prater utcai iskoldban nyelvtanar-
+ ként sokszor szembesiiltem azzal, hogy a gyerekek
+ nem fogékonyak a tananyagra, viszont nagyon szi-
+ vesen dolgoznak egyditt, kapcsolatot teremtve egy-
'+ massal, és 6rommel végeznek kreativ feladatokat.
.+ A gyerekek sokszor olyan helyzetekben szeretnek
'+ és tudnak jol tanulni, amit nagyon sok tanar elvi-
+ selhetetlennek tart, ami mozgassal, beszélgetéssel,
+ zajjal jar. Az igazgatom sokszor megallt az ajtom
+ el6tt, majd kérdGre vont, hogy mi folyik itt fran-
+ cia ora helyett? Pedig csak az tortént, hogy az osz-
+ talynyi gyerekkel Ujsagot szerkesztettiink, az asz-
'+ talokat szerkeszt&ségeknek neveztiik ki, volt, aki
' rajzolt, volt, aki irt, volt, aki javitott, volt, aki szi-
' nezett, volt, aki sokszorositott... ez bizony zajjal
W jart. Valoban, nem (iltek szép nyugodtan, de olyan
|| folyamatok indultak be, amelyek példaul abban
. segitettek, hogy a kevéshé motivalt vagy kevéshé
. sikeres gyerekek is bevonddjanak a tanulasba, és
' megtalaljak a sajat helyiiket a kozdsségben.

! Nem allitom, hogy tanulni csak ilyen kézosségi

célokat csak igy érhetiink el. Miért is? Mert a kozdsségi tanulasnak van egy tavolabbi, atfogébb célja, a
gyerek szamara pedig olyan tétje, amely t6bb annal, minthogy az egyéni teljesitményére milyen jegyet
kap. Sokkal inkabb a kézos cél fog szamitani, és az, hogy a tobbiek elfogadjak-e, hogy a kdzosségben
tudja-e érvényesiteni az akaratat, megvaldsulnak-e az elképzelései.

Hogy latod, milyen manapsdag a kézésségekhez valé viszonyunk, milyen kézésségek épilnek
az ember koré, milyen valtozasokat latsz ebben a korabbiakhoz képest?

Manapsag sokféle defcittel szembesiiliink a kdrnyezetlinkben, amelyek kozil az egyik éppen a
kdzosségdefcit. Azt latjuk a mai Fatalok kdrében, hogy oriasi az igény kozdsségek épitésére, létre-
hozasara, de ez nem megy magatdl. Korabban, a mi fatalsagunk idején adottak voltak bizonyos ke-
retek ahhoz, hogy a fatalok tobbé-kevésbé biztonsagos kdrnyezetben, valami kdzos tevékenységen
keresztiil 0sszecsiszolddjanak. Most azt latom, hogy az iskolakban — ahol a csalad utan a legtobb id6t
tolti a gyerek — nincsenek, vagy csak most kezdenek Ujraépilni a kdzdsségek. Ezek az iskola altal
megteremtett kozosségi élmények azért is lennének fontosak, mert a gyerekek ezekre alapozva tudjak
a maguk kis koreit tovabbépiteni, sajat kozosségeket létrehozni. Ezekben a keretekben tanulndk meg
az érdekérvényesités, az egylttmiikodés madjait, a célok kit(izését, azok Ujratervezését, és igy tovabb.

Az ifjusagi 6nkéntesség vagy a kozosségi szolgalat kapcsan azt latom, hogy ezek a fajta kisebb ko-
z0sségek, ha csak rovid iddre is, de képesek megsziiletni és felépiilni. A kdzos cél és az ezért valo tenni
akaras egyttesen olyan szovetet alkotnak, amelyek 6t vagy hisz évvel kés6bb is meghatarozéak lesz-
nek a résztvevok életében. Olyan é16, emberi kapcsolatok jonnek létre, amelyek mikdd6képesek, ame-
lyekhez barmikor vissza lehet ny(lni és ezekbdl tovabb épitkezni, akikkel fél szobdl is értjilk egymast.
llyen kozdsségi élménye a mai gyerekeknek, Ggy gondolom, kevés van. Pedig a miivészeti tevekeny-
ségek, a sport vagy az 6nkéntesség mind nagyszer( lehet6ség arra, hogy a tarsadalmi kiilénbségektdl
vagy a csaladok szociokulturalis hatterét6l elvonatkoztatva, a gyerekek egyiitt tudjanak munkalkodni,
hogy feln6ve sokkal érzékenyebbek és nyitottabbak legyenek egymas problémaira. Azok a gyerekek,
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akik ebbdl valamilyen oknél fogva kiszorulnak, és az iskolaban is leginkabb a kirekesztést, a margina-
lizalodast élik meg, sajnos ezt fogjék tovabb reprodukalni. Hazai viszonylatban nagyon komoly felada-
taink vannak e téren, egyrészt, hogy sokkal tudatosabban gondolkodjunk a kérdésrél, masrészt, hogy
teremtsiink minél tobb olyan helyzetet, amely segiti egymas elfogadasat, a szakadékok csokkentését.

Van Ogy, hogy egy kozdsséget mesterségesen hozunk létre, behivva a kérbe a tagokat, és van,
hogy énkéntes alapon, alulrél szervezédve j6n létre a tarsulds. Lehet-e egyik a masikndl jobb a
kézdsségi tanulas szempontjabosl?

Szdmomra a kdz6sség maga a csoda, amit szinte lehetetlen formalizalni és dsszehasonlitani. A sajat
tapasztalatom és masok véleménye alapjan a leglényegesebb, hogy a k6zosségek akkor tudnak jél mi-
kddni, hogyha van kovaszuk. Hogy kiviilrél vagy bellilrél szervez6dnek-e, hogy van-e vezet6jik vagy
sem, kevéshé Iényeges kérdések. A legfontosabb az, hogy legyenek keretek és valasztasi lehet&ségek.
Egy tizéves, altalanos iskolas gyerek nagyon ritkan szervez magatdl kozdsséget, nem lehet elvarni téle,
minthogy egy olyan kozépiskolastol sem, aki gyerekkoraban erre nem kapott jo mintat. Ugy vélem, ne-
kiink feln6tteknek, nevel6knek, sziil6knek a dolgunk az, hogy a kozosségekhez kiilonbdz8 formakat
és alternativakat nydjtsunk. Amikor a '80-as években tanitani kezdtem, még Un. klubnapk®6zi rendszer
volt, ahol a gyerekek délutan 6t-hatféle dolog kozil vélaszthattak. Ha ezekben a kis csoportokban
pedagdgiailag megalapozott munka folyt, akkor abban a k6zds téma — mint példaul a szinjatszas,
iskolatjsag-készités — mentén valodi kozdsségek jottek létre. Ez j6 esetben ma is igy torténik. Azt gon-
dolom, hogy mindenekel6tt mintat kell tudni mutatni, a k6zosség Utjanak egyengetése, segitése csak a
kovetkez6 1épés.

Amir6l beszéliink, az megint csak maga a kozdsségi tanulasi folyamat, amiben a k6zdsség tagjai és se-
gitdi is jelen vannak, és egyforman teret adnak egymasnak. A korabban emlitett értékekhez itt nagyon
fontos felvenniink egy Ujabbat: a szabadsagnak, mint értéknek az elfogadasat. Ez a k6zosségi tanulas
folyamataban részt vevok bizonyos keretek kdzdtt biztositott személyes szabadsagat jelenti: a dontési
jogot és szabadsagot, jogot a megszdlalasra, a véleményalkotasra, a konstruktiv kritikara. Tulajdonkép-
pen ez nem més, mint a demokrécia tanulasa.

Egy kézbsséghez tartozds egyben azt is jelenti, hogy képesek leszink mi is a kézésségért tenni
valamit? Hol a helye, mi a feladata ebben az iskoldnak, az iskolai kézésségeknek?

Ugy vélem, ez is egy tanulési folyamat. Manapsag mar nem annyira evidens, hogy egy adott, ki-
sebb-nagyobb kdzosségben mi a feladatunk, pedig szamos olyan dolgunk van a vilagban, ami tdlmutat
azon, hogy iskolaba jarunk vagy dolgozunk. Azt gondolom, hogy mint sok minden masra, erre is lehet
és sziikséges nevelni a gyerekeket. Fontos, hogy tisztaban legyenek a jogaikkal, de egyuttal Gigy szoci-
alizalodjanak, hogy tisztaban legyenek a kotelezettségeikkel is, ami nem csak a tanulasrdl sz6l. Fontos,
hogy a tarsadalmi szolidaritas vagy a szocialis érzékenység hogyan jelenik meg az iskola életében,
kdzosségeiben. Fontos, hogy mennyire tudatosul mindez a didkokban: mi a teend6, ha egy osztalytars
beteg, és hianyzik a leckéje, hogyan segithetnek az iskolaba jar6 mozgassériilt gyereknek, vagy mit kel
tennitik, ha szemét van a fldon, hogy csak néhany példat emlitsek. Az, ahogy erre ravezetjik 6ket, egy
hossz( nevelési folyamat.

A cél az, hogy a gyerek megtalalja a szamara testhezallé feladatot, azt a keretet, amiben ki tud Iépni
a sajat korébdl, és nemcsak dnmagéaért, hanem maésokeért is képes legyen, s6t, akarjon is tenni valamit.
A segiteni akaras nem feltétlendl veliink sziiletett adottsag, raadasul a gyerekek nagyon kiilénbéz6
hattérrel érkeznek az iskolaba, de egész kicsi kortdl lehet és kell is 6ket a kdrnyezeti tudatossagra,
a szocialis érzékenységre, a problémakra valo nyitottsagra, a problémak megoldasanak szandékara
nevelni. J6 esetben egy osztaly kdzosségét nem dnmaguk sikeréért kiizd6 gyerekek alkotjak, hanem
olyanok, akik kdzosen egyittm(ikddnek bizonyos feladatokon, bizonyos célok eléréséért. A gyerekek
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kozott kotédések alakulnak ki, és ahol Fgyelnek egymasra, ott el6bb-utdbb a magukkal hozott csaladi
vagy egyéni problémaik is lathatovéa valnak és kérdéseket sziilnek. Viszont ahhoz, hogy ezeket kdzdsen
feldolgozzuk, helylikre tegyiik, tudatos nevel6i koncepciora van sziikség.

A DIA kildetése kézé tartozik a fiatalok aktiv dllampolgari részvételének tamogatasa. Tudndl
mondani arra egy példat, hogy mirél szél az aktiv dllampolgdrsdg a mindennapokban és miért
fontos?

Egy fImélményemet emliteném, amely a szamtalan angol, csalddos bardtom miatt szamomra kozel
allo példaval szolgalt: a flm az egyik legelitebb, tébb évszazada miikod6 angol bentlakasos iskolardl,
a Canterbury King’s Schoolrdl szélt, amiben az iskolai kdz0sségi életet is bemutattak. Nagyon meg-
fogott az egyik jelenete, amely egy megemlékezés megszervezésérol szalt, az iskola egyik diakjanak
halala kapcsan. Az egyik iskolai ,,haz” 16-18 évesekbdl 116 kiildottsége a hazfénoknél kezdeményezte,
hogy a csaladdal kozosen tartsanak szertartast vagy megemlékezést a Canterbury Székesegyhazban, a
tarsukra emlékezve. Azt gondolom, hogy a k6zdsségi tevékenység itt kezd6dik, amikor néhany diak
elkezd kozosen gondolkodni valamin, aztan keresnek olyan feln&tteket, akik 6ket ebben tdmogatni
tudjak. Ahogy Vekerdy Tamas? mondja: minden gyerek nyitott a vilagra, de ha egészen kicsi korban a
szlil6k nem valaszolnak megfelel6 modon a kérdéseikre, akkor elébb-utébb le fog szokni arrol, hogy
kérdezzen. A kdzdsségi tanulassal pontosan ez térténik. A gyerekekben 6sztondsen benne van, hogy
szeretnének gesztusokat tenni masokért. Ha ebben nem kapnak t6liink megerdsitést, tamogatast, ak-
kor le fognak szokni rola.

Hogyan tudnak ebben a pedagégusok leginkabb segiteni?

Nekiink, tanaroknak is éppen arra lenne sziikséglink, hogy nyitottak legylink a vilagra, a gye-
rekekre, a kollégakra, és mindenre, ami minket korllvesz. L. Ritok Noéra® egyik frasaban azokrol a
mélyszegénységben eld, mosolygos szem( gyerekekrdl mesél, akiket a vellik valé foglalkozasok soran
nyitottsagra, odaadasra, tanulasra tudnak birni. Egyetértek azzal, hogy ez csak mosolygds szemd tana-
rokkal megy. Ha én pedagogusként nyitott és motivalt vagyok a megoldasok keresésében, ha érdekel az,
amivel foglalkozom, és fontos, hogy a ram bizott gyereket eljuttassam egyik ponttél a masikig, akkor
el6bb-utdbb a gyerek bevonodik ebbe a folyamatba. Ehhez kapcsolddo érték a bizalom, a masik ember
fejl6désébe vald hitem. Hogy a kudarcokra, a nehézségekre, a sikertelenségre — amivel a pedagdgusi
palyan nap mint nap talalkozhatunk — ne mint megmasithatatlan dolgokra, hanem mint tanulasi le-
het&ségekre tekintsiink. Ugyanigy, ha a gyerek valamit nem tud, legyen lehet6sége a korrigalasra, a
tovabblépésre. Fontos, hogy tanarként is izgalmas folyamatnak éljem meg a tanulast, a tanitast, ne
pedig kényszerpalyanak. Mindig van arra lehet8ség, hogy valamit megvaltoztassunk, hogy innovativak
legyiink. Ez a szemlélet alapot adhat arra, hogy felszabaduljunk a sokféle kényszer alél, és azokat is fel
tudjuk szabaditani, akik részt vesznek ebben a folyamatban.

Az elmult évek magyarorszagi demokraciakutatasai, példaul a Csakd Mihaly vezetésével* megvald-
sitott kutatasok vagy a Political Capital 2013-as kutatasai mind azt mutatjak, hogy a Fatalok nem kap-

2 VEKERDy Tamassal késziilt korabbi interjdinkat Iasd: Alma a fan — Parbeszédek a kompetenciafejlesztésrdl (2010); Alma a fan —
A tanulés tamogatasa (2012) cim( koteteinkben. Elérési Gtvonal: www.tka.hu » Kényvtar

¥ L.RITOK Nora, pedagogus, az Igazgyongy Alapitvany és Alapfok( Mivészetoktatasi Intézmény igazgatoja. Az alapit-
vany fékuszaban a szocilisan hatranyos helyzet(i gyerekek miivészeti oktatésa, vizualis nevelése és a tehetséggondozas
all. Az lgazgyongy Alapitvanyrél bévebben itt tajékozddhat: www.igazgyongy-alapitvany.hu

4 Akutatast az ELTE TATK Oktatas- és Ifjisagkutaté Kozpont, a Pécsi Tudomanyegyetem, a Szegedi Tudomanyegyetem és
a Debreceni Egyetem Szociol6gia Tanszéke, valamint a székesfehérvari Echo Survey Szocioldgiai Kutatéintézet kdzrem(i-
kodésével végezték 2005-ben és 2008-ban, kdzépiskolasok kdrében. Tovabbi informécié a kutatasrol: www.oitk tatk.elte.hu
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nak pozitiv meger&sitést a demokratikus értékekben, azok érvényesitésében. A kutatasokbol kiderdil,
hogy a gyerekeknek a tekintélyelvliség sokkal fontosabb, mint a szolidaritas. Az emberi jogok sokkal
kevésbé fontosak, mint egy sor méas érték. Ebbdl maris kdvetkezik a kérdés, hogy mire szocializalod-
nak a fatalok az iskolaban? Tulnyomorészt még mindig az a mérvad6 modell, hogy a tanar minden
dolgok tuddja, a tudas letéteményese. Sajnos csak kevés esetben latjuk azt a fajta demokratikus m(ko-
dést, amit a kdzosségi tanulas feltételez, ahol a parhuzamos viszonyok, az egy(ittmiikddve tanulés a
meghatarozok. Emellett azt gondolom, hogy nem elég, ha a diak a demokratikus intézményrendszer
mUkodésérdl elméletben megtanul bizonyos dolgokat. Ezek az értékek akkor tudnak a sajatjava valni,
ha egyuttal az iskolai, pedagogiai kultdra és gyakorlat részévé is valnak, vagyis konzisztensnek kell
lenni a mindennapokban is.

Milyen programokon keresztul latjgtok ezt megvalésithatéonak?

HosszU évekig dolgoztunk annak érdekében, hogy a fatalok dntevékeny, 6nkéntes csoportjai ki-
prébalhassak a kdzosségi tanulast, a kozosségi szolgalatot segité technikakat. A K6ZoD!® elnevezésii
orszagos programunknak az volt a lényege, hogy az orszag minden pontjan, a legkiilénb6z6bb tele-
plléseken a fatalokat inspiraljuk arra, hogy 6k probaljanak meg kisebb helyi problémakat 6nkéntesen
megoldani. A K6ZéD! Onkéntes fatalok napja elnevezésli kampanyunkat hét éven keresztiil hirdettiik
meg, amelynek soran képzéseket is tartottunk a programban részt vevd koordinatoroknak, pedago-
gusoknak, ifjusagi szakembereknek, szocialis munkéasoknak. A legsikeresebb éviinkben 32 ezer fatal
regisztralt az orszagos haldzatunkba. Ugy gondoljuk, hogy ez a program — amir6l sajnos ma mar csak
mult id6ben beszélhetiink — nagyon sokat tett azért, hogy ma Magyarorszagon, a fatalok korében
nem ismeretlen, tavoli fogalom az 6nkéntesség. Tegylik hozza, hogy ezekbdl a csoportokbol nagyon
sok telepiilésen valédi kozosségek jottek létre, az dnkéntes fatalok kés6bb valédi kdzosségteremtd
emberekké véltak, ami 6riasi eredmény.

A masik programunkat a vitakultira fejlesztése céljabol inditottuk®. Az alapjat az adta, hogy azt vet-
tiik észre, nagyon nehéz csoportban dolgozni, egyittmikodni, kdzos déntéseket hozni, ha nem tudunk
egymassal beszélni, nem tudunk érvelni, kulturaltan vitatkozni. Sajnos az iskola mindennapjaiban a
kulturalt vita, akar mint tanérai, akar mint tanéran kivili médszer, nagyon kevéssé van jelen. A vita-
kultara fejlesztésének sok &ga van, a formélis vita, a vitaverseny, a valtozatos mddszereket megmutato
vitaklubok, a kdzdsségi vita vagy akar azok a programjaink, ahol helyi — jellemz&en szakkdzépiskolas,
vagy szakmunkésképz@s — Fatalokat hozunk 6ssze a helyi dontéshozokkal. Azért is tartjuk fontosnak a
programot, mert ezekben a vitaklubokban pontosan ugyanazt tanuljak a gyerekek, mint egy énkéntes
tevékenység kapcsan, nevezetesen hogyan tudunk agresszid- és fesziiltségmentesen egytittmdikodni.

A harmadik nagy programotok, a sokdig énkéntes alapon mikédé iskolai kdzésségi szol-
gdlat” ma mar koételezé elemként van jelen a kézépiskolak életében. Hogy latod, mennyiben
jelentett ez vdaltozast?

Ez a program akkor miikddik igazén jol, hogyha a gyerekeknek dontési, valasztasi lehetésége van.
A kozosségi szolgalat kotelez6 jellege ebb6l a szempontbdl nem kedvezd, mert igy a tanarnak mar
nincs a kezében az a gyengéd, bevond, motivalé eszkdz, ami a sikeres programok egyik alapfeltéte-

5 A programrél bévebben itt tajékozédhat: www.kozod.hu

& A 3D programrol bévebben itt tajékozodhat: www.3d.i-dia.org

7 2012/13-as tanévt6l az érettségi bizonyitvany kiadasanak feltételeként bevezetett kdtelez6 50 6rés iskolai kdzosségi
szolgélatrél (1KSz) a Koznevelési tv. 6. § (4) bek. rendelkezik. Tovabbi informécié: www.iksz.i-dia.org, illetve:
www.kozossegi.of.hu
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. le lenne. A valddi szolgalat nem itt indul, hiszen
' nem lehet egyik naprol a masikra tarsadalmilag ér-
1 zékennyé valni. Mar az 6vodanak, az iskolanak is
. erre kellene szocializalnia.

‘ Nehézséget jelent, hogy sok pedagdgus Ugy
© érzi, nincs modszertani eszkdztara ahhoz, hogy
+ a kozosségi szolgalat kozben felmerild tarsadal-
+ mi kérdéseket a csoporttal érdemben megbeszél-
© jék. Sok szaktanar gondolja azt — és tegylk hozz4,
+ sajnos valészin(ileg jogosan —, hogy erre nem ké-
+ szitették fel, nincsenek ilyen készségei, technikai,
+ vagy nem voltak olyan élményei, amelyekbdl ezek-
+ ben a helyzetekben meriteni tudna. Ha ezekkel a
+ hianyossagokkal kiizd, ha fél tle, akkor nem is
+ tudja tamogatni a gyerekeket ebben a folyamatban.
' Epp ezért ezen a teriileten a programjainkkal ke-
' vésbé a Fatalokra, mint inkdbb a pedagdgusokra
+ fokuszalunk, mert id6kozben rajottiink, hogy va-
! . ! 1 @l 16di, hossz(i tav(l és fenntarthat6 hatést akkor tu-
ST TES TERRSRRRIIII SEEIIEER TR TEEEREEEREER dunk elérni, ha a tanarokat segitjilk a modszerek
elsajatitasaban. Tovabbi probléma lehet a pedagdgusok részérél az a félelem, hogy mit fog sz6ini az
osztaly a kezdeményezéshez. Az elsé meglep&dés utan altalaban kidertil, a gyerekek tele vannak otle-
tekkel, tervekkel. J6 hir, hogy a gyerekek sokkal inkdbb vagynak ezekre a lehet@ségekre és alkalmasab-
bak is r4, mint amennyire mi azt gondolnank.

A pedagdgus-tovabbképzéseken mi most pontosan azzal foglalkozunk, hogy mindezek ellenére
vagy mindezekkel egyitt biztositsuk a fontosnak tartott pedagogiai célok elérését. A mi értelmezé-
stinkben a kdzdsségi szolgalat egy olyan pedagégiai eszkdz, amely jol el6készitett keretek kdzott mind-
annak a fejlesztésére, megvaldsitasara alkalmas, amirdl eddig a kdzosségi tanulas, az 6nkéntesség, az
allampolgari aktivitas kapcsan beszéltiink. A k6zosségi szolgalat megvalositasa soran az egyik legfon-
tosabb pedagdgiai cél egyfajta tarsadalmi érzékenység, szolidaritas, nyitottsag fejlesztése. Ezen keresz-
tul visszajutunk a kiinduloponthoz, a kdzosségi tanulas megvalositasahoz, ahogy azt a terminologia
atultetésének folyamata is mutatja; a community service fogalmat évekkel ezel6tt kozosségi szolgalathdl vald
tanulasként hasznaltuk, és csak késébb forditottuk kozosségi tanulasnak, ami, ugy gondoljuk, egy ta-
gabb kategoriat jelol. Ez csak Ugy tud m(ikddni, hogyha az iskola kell6képpen nyitott arra, hogy meg-
talalja azokat a tevékenységeket, amiket keretként, lehet&ségként felajanl a gyerekeknek. Mint minden
tapasztalati tanulasi folyamatban, nem elhanyagolhat6 a didkok kell§ felkészitése, amelynek soran a
gyerekek pontos képet kapnak arrol, hogy mi fog térténni, mi az a probléma, amit ott meg fognak
oldani, és nem utols6 sorban, hogy nekik mi lesz ebben a szereplk, mi lesz a motivécidjuk. Nagyon
fontos, hogy az iskolanak legyen egy vizioja, egy sajat értelmezése, koncepcioja a kozosségi szolgalatrol.
Egy j6 programstruktira kialakitasdhoz az iskolavezetés és a pedagdgusok, de adott esetben a civil és
mas partnerszervezetek, valamint a sz(il6k egylttm{ikodése is szlikséges.

Ha magunkba tekintink, melyek azok a legfontosabb kulcsszavak, alapértékek, amelyek a
pozitiv vdltozds mozgatérugoéi lehetnek?

Nem fogok meglepetést okozni. Azokra az alapértékekre kell gondolni, amelyek a pedagégust
mozgatjak, motivaljak akkor, amikor tudatosan megtervezi, vagy nem tudatosan, de megéli és tamo-
gatja a tanulasi folyamatot. Az alapértékek kozé tartozik az egyUttmiikddés, a masik ember tisztelete,
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vagyis mindaz, amit a didkrol gondolok. Ha Ggy gondolkozunk a gyerekrdl, mint egy olyan személyi-
ségrdl, aki eleve nyitottan sziletik, akit minden érdekel és minden formal, ami a vilagon van, akkor
nem azt mondjuk, hogy ,,ezt a kdlkot Ggyse érdekli ssmmi”, hanem azt kérdezziik, hogy én mit rontot-
tam el, hogy nem érdekli, hogyan talalhatndm meg hozza az utat. Celestin Freinet?, aki szamomra az
egyik legmeghatarozdbb inspiraciés forras a tanitasban, azt mondta, hogy a gyereknek nem a motiva-
ciojat kell megteremteni, mert eredend@en azzal sziiletik. A kérdés az, hogy ezt ébren tartjuk-e? Vajon
mit gondolunk arrdl, hogy a gyerek képes-e a fejl6désre? Nagyon fontos tovabbi alapérték a tanari
szerep, az errdl valo felfogasunk: nem mindegy, hogy a megmondé szerepbe helyezkedem bele, vagy
inkabb a folyamat segit&je, facilitatora vagyok. Jo, ha behozzuk azt a gondolatot is, hogy nem minden
dolgok tuddja a pedagdgus. Ebben a hihetetlentil felgyorsult vilagban, a rank 6mlé informacidaradat
kdzepette fontos lenne, hogy elismerjlik azt, hogy ebben mi — a tanar, diak, és a szll6 is — k6zdsen kiiz-
diink. Ha elismerjiik, hogy nem tudunk mindennel egyediill megbirkozni, és elfogadjuk, hogy miben
vagyunk masok és masképp jok, akkor letehetjlik végre a terhet és tanulhatunk egymastol, egymasrol.
Itt kezd&dhet el a kozosségi tanulas.

& Celestine FREINET (1896-1966), francia reformpedagogus, a munkaiskola mozgalmanak nagyhatasu képvisel&je,

legfontosabb jellemz6i: 1) A , kisérletezd tapogat6zas”, 2) A szabad Onkifejezés. 3) A tartalmas kdzosségi élet.
(In: PUKANSZzKy-NEMETH: Neveléstorténet, 10.3. www.magyar-irodalom.elte.hu/nevelestortenet/10.03.html)
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KONSTRUKTIV TANULASELMELET,
TANULASI EREDMENYEK MERESE

,»A tanuldk maguk konstrualjak meg a sajat tudasukat.”

Napjaink sokféle valtozasanak eredményeképp mast gondolunk hasznos tudasnak, mint akar
Stven évvel ezel6tt. A tarsadalmi, gazdasdgi, kulturdlis dtalakuldsok a pedagégia vilagat sem
hagyjak érintetlenil, 0j kutatasok, és ebbél kévetkezden Uj felfogdsok sziletnek, amelyek mas
nézépontbol szemlélik a tanuldst és az ezt szolgdlé tevékenységrendszert. A konstruktiv tanu-
laselmélet arra az elézetes tudasra épit, amelynek kialakuldésa mar magzatkorban megkezdédik,
és amihez folyamatosan Uj ismereteket kapcsol a tanulé. Hogyan épitsen a pedagégus erre az
elézetes tudasra? Miként viszonyuljon a tanulék kilénbéz6 szinti el6zetes ismereteihez? Hogyan
valhatunk a fogalmi valtasok megélésén keresztul nyitottd az egész életen at tarté tanulésra?
Nahalka Istvan oktataskutatéval, a konstruktiv pedagégia legismertebb hazai szakértéjével be-
szélgettunk.

Hogyan valtozott a tanulasrél alkotott felfogas és tudas, ha egy évszazadnyi, vagy ha csak
egy évtizedes periddusra tekintink vissza? Bizonydra mads trendek jellemzék a 20. és a 21.
szdzadra.

Az biztos, hogy a pedagdgia ma egy csendes forradalmat él at ebb6l a szemponthol. Legfeljebb a
sz(ikebb szakmai kérokben kelt néha izgalmat egy-egy 0j eredmény vagy Uj elmélet, amely mas megvi-
lagitasba helyezi a dolgokat.

Egy jo szazéves idésikon nézve azonban valéban azonosithatd egy Iényeges valtozas az iskolai ta-
nitas, tanulas folyamataval kapcsolatos megnyilvanulasokban, a pedagdgiai szakszdvegekben, ugyanis
ma erdsen jelen van egy Uj fogalom, ami szinte ratelepszik erre a diskurzusra. Ez a kompetencia, kom-
petenciafejlesztést fogalma. De emlithet ugyanigy az is, hogy valamilyen értelemben a tanulas kerdilt
a kozéppontba a tanitassal szemben, illetve a tanul6 a pedagogussal szemben. Ezek nagyon Iényeges
valtozasok, alapvet6 atalakulasok napjainkban, de val6jaban mar tényleg korilbelll szaz éve tartanak.
Mégis er6sen megkérddjelezhetd, hogy a lényeget ragadjuk-e meg, ha ily médon fogalmazunk.

A kompetencia fogalmaval ugyanis baj van, nincs egyértelmd defnicidja. Ha azt nézziik, hogy mi
az a kdzos rész, ami mindegyik meghatarozasban vagy megkozelitésben egyarant benne van, akkor azt
talaljuk, hogy a kompetencia valami olyasmi, ami hasznalhato tudast jelent. Es ha ebbél indulnank ki,
akkor akar arra is kovetkeztethetnénk, hogy korunk iskolja felfedezte azt, hogy hasznalhaté tudast
kell nydjtani a gyerekeknek. Mikézben minden korban minden iskola hasznalhat6 tudast akart adni!
Igy leegyszer(isitve semmitmondéva valik a dolog, mint ahogy hasonléan semmitmond6 a tanulokéz-

t A kompetencia fogalmardl, a kompetenciafejlesztésrél lasd bévebben: Alma a fan — Parbeszédek a kompetenciafejlesztésrél (2010),
Tempus Kozalapitvany, Budapest; Kompetencia, tanulasi eredmények, képesitési keretrendszerek (2009), Tempus Kozalapitvany,
Budapest. A kiadvanyok elektronikus formaban elérhet6k: www.tka.hu » Kényvtar
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' pontusag és a tanulaskdzpontlsag is dnmagaban.
Mi maés lett volna mindig is az iskolai munka ko-
zéppontjaban, ha nem a tanulas és a tanulg?

Ha a felszinen maradunk az 0j fogalmak ér-
telmezésével kapcsolatosan, akkor azok akar (ires
1 jelszavakka is valhatnak, ezért a valtozasok Iényegét
mélyebben érdemes elemezni. Ugyanis nem arrol
van sz0, hogy most fedeztiik fel, hogy az iskolanak
hasznos tudast kell dtadnia, hanem arrol, hogy mast
gondolunk a hasznos tudasrél, mint régen. Otven-
. hatvan évvel ezel6tt az volt a hasznos tudas, ami
kozvetlendl felhasznalhatd volt a gyakorlatban, és
gy gondoltak, hogy azok a tudaselemek, amelyeket
a tanul6 ember felndvekedve egész életén keresz-
tul hasznalni fog, at is adhatok az iskolaban. Ma
i mar azonban ezt nem gondoljuk igy, hiszen azt sem
tudjuk, hogy hisz év mualva milyen tudasra lesz
szlikség a killonboz6 teriileteken. S6t, még azt sem,
hogy hisz év malva milyen szakméak, milyen fog-
lalkozasok lesznek. Tehat alapvetéen megvaltozott
a hasznos tudas fogalma, ami az egész életen at tart6 tanulas megkdzelitéshez vezetett benniinket, a
tanuldk illetve a tanulas tekintetében pedig mast gondolunk ma arrol, hogy mit helyezzlink a fékuszba.

Milyen vizsgalatok, kutatasok kisérik ezt a valtozasi folyamatot annak érdekében, hogy téb-
bet tudjunk arrél, hogy mi ma a hasznalhaté tudds és hogyan értelmezzik/valésitsuk meg a
tanulds és tanulékdzpontu pedagogiat?

Mindenekel6tt a kdvetelmények, a tArsadalom elvarasai valtoztak meg. Ezt természetesen kdvették
a neveléstudomanyi kutatasok, a pszicholdgiai kutatasok és a kapcsolddo fejlesztések, melyek reagal-
nak a tarsadalomban zajl6 valtozasokra, a mostani igényekre. Ez persze fokozatos atalakulast, egy
folyamatot jelent. Lényege, hogy a tarsadalom elvarasai valtoznak meg, és ezt koveti valamilyen mo-
don a pedagdgia, probalja értelmezni, tudomanyos alapokra helyezni. Az egész életen ét tartd tanulas
gondolata a pedagogiaban mar negyven évvel ezel6tt is jelen volt, csak nem igy mondtuk.

A valtozasok tudomanyos megalapozasanak egyik legfontosabb allomasa a konstruktivista peda-
gogia? megszilletése, ezel6tt mintegy harminc-negyven évvel. ElsGsorban Piaget® kezdeményezése
alapjan, illetve az 6 gondolatait kévetve forméalédik meg fokozatosan az, amit ma mar konstruktivista
pedagogianak tekintiink. Ez a felfogas gyokeresen megvaltoztatja a tanulasrol alkotott elképzelésiin-
ket, ugyanis azt mondja, hogy a tanuldk nem étveszik a tudast valahonnan, azaz nem a tudas kdzveti-

2 NAHALKA lIstvan: Konstruktiv pedagdgia — egy Uj paradigma a lathataron (1.). In: Iskolakultdra. 1997, 7. 2. 21-33. 0. (11.): 7. 3.
22-40. 0. (111): 7. 4. 21-31. 0.

8 Jean PIAGET svéjci pszichologus és ismeretelmélet-teoretikus. Az altala kidolgozott elméletben a fogalmak egyszer(i és
tapasztalathoz kétott sémakon keresztiil egyre komplexebb struktirakat alkotnak, a pszichés fejl6dés a vilag megismerd
abrazolasanak és szemléltetésének (kognitiv reprezentaciojanak, illetve rekonstrukciéjanak) folyamatos differencialédasan
keresztiil valésul meg. A folyamatot az asszimilacié (a kdrnyezetbdl szdrmazo tapasztalatok mar meglévé sémakba vald
beillesztése) és az akkomodacid (a séméaknak a kdrnyezethez valo igazitasa) egyenstlyanak fokozatos megjelenése jellemzi.
Piaget-nak a gyermek kognitiv fejl6désére vonatkozo elképzelései nagy hatéssal voltak az intelligenciakutatasokra. (Forras:
Wikipédia).
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tése az, ami a tanulsi folyamatot el6idézi, hanem a tanulék maguk konstruéljak meg a sajat tudasukat.
Ebbdl kiindulva egy Oriasi Uj épitmény szilletik, ami egy egészen 0j pedagdgiét jelent.

Es van egy nagyon érdekes masik tudomanyos hattér is, legalabb szazéves torténeti malttal, mely
0sszekapcsolodik az el6zével. Hagyomanyosan azt tekintették — és sok helyen ez ma is jelen van — ta-
nulasi tevékenységnek, ha a tanulé memorizal vagy gyakorol. Valamikor az iskolak dént6 tobbsége
ennek megfeleléen miikddott, ilyen jellegl tevékenységeket kinalt a tanuloknak. Tulajdonképpen a
reformpedagogiak megsziiletésétdl kezd6dden tagult ki radikalisan az a tevékenységrendszer, ami a ta-
nulést szolgalja. Ez a kitagulas leginkabb azt jelenti, hogy olyan tevékenységek, amelyeket az emberek a
hétkoznapi életben végeznek, megjelennek az iskolaban is, és ott tanulasi tevékenységekké valnak. llyen
példaul a munkavégzés. Valamikor fel se meriilt, hogy a munka tanulési tevékenység is lehet. Aztan
a 20. szazad huszas éveiben megjelentek a munkaiskolak?, és azéta is izgalmas térténete van a munka
tanulasi tevékenységgé valasanak. Egy masik pregnans példa a jaték, ami valamikor egyaltalan nem
volt a tanulas része, ma mar azonban sokkal nagyobb mértékben megjelenik a tanulési tevékenységek
rendszerében. Vagy példaul itt van a projekt, mely Iényegében a gazdasagi tevékenységekben keriilt el6-
térbe, majd a pedagdgia felismerte, hogy ezt az iskolaban is jol lehet alkalmazni. Szamtalan ilyen példat
lehetne még mondani, a Iényegiik az, hogy a pedagogusok altal alkalmazott modszerek egy jé része a
tarsadalom mas teriletein is Iétez6 tevékenység, melyeknek kidolgoztak a pedagégiai atforditasat.

Ha egy pedagdgust megkérdeziink, hogy 6 hogyan valositja meg a kompetenciafejlesztést, akkor
nagy valdsziniiséggel olyasmit fog mondani, hogy ,,ami6ta kompetenciafejleszt§ 6rakat tartunk, azota
sokat jatszunk, tevékenykedtetem a gyerekeket, projektet szerveziink, és egyaltalan, valahogy mas az
egész”. A folyamatok mélyére tekintve azt talaljuk, hogy az iskolaban ma mar egy jéval gazdagabb
tevékenységrendszer szolgalja a tanulast. Természetesen ez nem minden, mert kiilon kellene még be-
szélniink a differencialasrol, a kooperativ tevékenységekrél vagy az 6nall6 tanulas fontossa valasaval
Osszefliggésben a tanulas tanulasarél. Vannak olyan nagyon frekventalt kutatasi-fejlesztési témak a
pedagogiaban, amelyek szorosan kétédnek a tanulashoz és mindegyik azt mutatja, hogy valéban radi-
kélisan megvaltozott a tanulasrol alkotott fogalmunk.

Milyen kutatdsi alapjai vannak a konstruktiv tanulaselméletnek?

Alapvet6en két olyan nagy kutatasi teriilet van, amely alapokkal szolgalt a konstruktivizmus el-
fogadasahoz, adaptivitasanak az értékeléséhez. Az egyik a gyermektudomanyi kutatasoknak a kore,
a masik pedig a konstruktivista alapszemlélet(i programok elkészitése és kiprobalasa az iskolakban,
amelyek a bevalast is vizsgaltak. Ezek a részben kutatasnak, részben fejlesztésnek tekinthetd kisérletek
fényesen alatémasztottak a konstruktivizmus alapelveit.

A gyermektudomany (children science) egy tiikdrforditas, ami egy gyonyord kifejezés a pedagdgiaban.
A gyermektudomanyi kutatasok azt vizsgaljak, hogy milyen atfogé konceptualis rendszerekkel, naiv
és nem naiv elméletekkel rendelkeznek a tanulk, amelyek alapjan a vilagrél gondolkodnak, a problé-
maikat megoldjak, kommunikalnak egymassal és vellink, stb. A konstruktivizmus egyik alapfeltevése
az, hogy léteznek ilyen elméletek a gyerekek fejében, amik alapjan gondolkodnak, még ha ezt nem is
feltétlendl tudjak. Ezeket a vizsgalatokat még Piaget kezdte el, meglehet&sen koréan, a sajat gyerekeinek
megfgyelésével, felismerve azt, hogy a gyerekek milyen sajatos ideakat alkotnak a fejiikben a vilagrol.
Részben Piaget kutatasai, majd a '60-as, '70-es években szamos tovabbi kutatas — nagyon erds kutatasi

4 Areformpedagogia fejl6désének els6 szakaszaban kibontakozé sokszinli mozgalom, amely az Gj pedagdgiai felfogas
alapgondolatat a hagyomanyos, konyvekre épité iskola elleni tiltakozast a tomegoktatas megujitasanak iranyaban viszi
tovabb. A sokféle torekvést 6sszegezd iranyzat egyrészt tovabbfejleszti a munka emberformalé szerepének felvilagosodas
korabeli gondolatait, valamint a 20. szazad fordul6ja utani 0j pedagogiai iranyzatok gyermeki tevékenységet, aktivitast
hangsllyozo szellemiségét.
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hattérrel, tesztek, feladatlapok kidolgozasaval, kiilénb6z6 koncepciok megfogalmazasaval — mutatta
meg azt, hogy ez egy csodalatos és ismeretlen vilag. A kutatasok eredményei a pedagdgia szaméra rend-
kivil fontos dolgot jelentenek: azt, hogy a gyerekek feje nem ,,lires”, hanem ,,tele van mindenfélékkel”,
olyasmikkel, amikre egyaltalan nem is gondoltunk, hogy léteznek, és ezek nagyon erésen befolyasoljak
a tanulasi folyamataikat. Akkor hogyan lehet egyaltalan ennek Fgyelembevétele nélkiil tanitani?

Sok helyen lefrtam mar példaként, hogy tobbek kdzott az deriilt ki, hogy a gyerekek sokféle képet
hordozhatnak a fejlikben a Fold alakjardl. Azt gondolna az ember, hogy ez egy egyszer(i kérdés, a
gyerek kezdetben laposnak gondolja a Foldet, mivel az emberiség is igy volt ezzel hosszd torténelmi
korszakokon keresztiil, és majd valamikor megtanulja az iskolaban vagy otthon a szlileitdl, vagy egy
konyvbol, Fimbél, hogy a Fold valdjaban gomboly(, és ezzel a folyamat befejez6détt. Kiderdlt, hogy
ez nem igy van! Tobb olyan, a gyerekek fejében é16 képet azonositottak ezzel kapcsolatban, amelyek
nagyon hatarozott, Iényegében elméletekként létezd konstrukciok. Egészen izgalmas dolgok jelennek
meg az egyes gyerekek tesztkérdésekre adott valaszaibol:

e Gondolhatja azt egy gyerek, hogy mi egy lapos Foldon éllink, de van egy masik Fold a vilagban, az
Grben, egy gémbolyl valami, amit szintén Féldnek hivnak. Tehat furcsa médon megkett6zi a Fol-
det: ott nem élnek emberek, de (irhajéval oda lehet menni. Tulajdonképpen a gémbdlylséget, amit
allandoan hall, athelyezi egy masik testre, egy masik bolygora, és ezzel latsz6lag megoldja magaban
a problémat, ami abbdl keletkezett, hogy 6 laposnak gondolja a Foldet, de az 6t éré informaciok
ezzel ellentétesek.

» Vannak gyerekek, akik ugy képzelik el, hogy a Féld nem més, mint a korlottiink 1év6 vilagmin-
denség. Ha felnéznek az égre, akkor az olyan, mintha egy labdat beliilrél néznének, és mivel a labda
gémbolyd, a kék ég, és ami még ott van, az egy gémbot alkot, ami tulajdonképpen a Fold. igy a
kovek nem a foldre, hanem a Foldben esnek.

e Aztanvan egészen fejlett kép is, amikor a gyerek azt gondolja, hogy a Folddn élnek az emberek, de
csak a tetején. Van egy abszolut fligg6leges irany, amerre a dolgok esnek lefelé, de az nem a Fold
kézéppontja felé torténik, hanem ez az irany az (irben van. Eppen ezért oldalt és alul nem lehet élni
a Foldon, csak ott felil.

””””””””””””””””””””””””””” Még legalabb két tovabbi jellemz6 képet mond-
hatnank, de mas kérdésben is az deriilt ki, hogy
ilyen képeket, elméleteket, koncepcidkat, idedkat
hordozunk a fejlinkben. Ennek megfeleléen a ta-
nuldk is ezek alapjan értelmezik a koralttik 1évé
vilagot, ezek alapjan jelzik el6re, hogy mi fog tor-
ténni a vilagban, és ezek alapjan cselekszenek. Va-
gyis mindenféle tevékenységiiknek, a tanuldsuknak
is ez jelenti az alapjat. Ha tehat az iskolaban meg
akarjuk tanitani, hogy a Fold gomboly, akkor nem
art, ha tudjuk, hogy a gyerekek melyik stadiumban
vannak a részben felsoroltak kozl.

A konstruktiv pedagégiat megalapoz6 masik
vonulat tehat olyan kisérleti programok kifejleszté-
se, amelyek eredményességét a gyakorlatban mér-
ték meg. Ez egy régota folytatott kutatasfejlesztési
maodszer a pedagogiaban. A pedagogiai kisérletek
' nyilvanvaléan egészen kozvetlen informaciokat
' nydjtanak arrél, hogy akér egész nagy &tfogé para-
. digmak, pl. a konstruktivista pedagégia, vagy an-
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nak bizonyos részei miikddnek-e a gyakorlatban. Ennek a folyamatnak az eredménye az, hogy ma mar
az interneten kereshetiink olyan, iskolakban ténylegesen alkalmazott oktatasi programokat, amelyek a
konstruktivista pedagdgia alapelveire éplilnek.

Hogyan keletkeznek és mikortél kezdve érheték tetten az ,elméletek” a gyerekek fejében?

Nagyon izgalmas kérdés, hogy honnan és mikor indul el ez a folyamat. Itt akar még egy ellentmon-
dast is felfedezhetnénk, hiszen ahhoz, hogy tudast konstrualjunk, el6zetes tudassal kell rendelkezniink,
mert abbdl indulhat el a konstrualasi folyamat. De barmely el6zetes tudas is nyilvan konstrukcié ered-
ménye, vagyis annak a konstrualasahoz is kellett volna mar valamilyen el&zetes tudas, és ha igy me-
gyunk egyre inkabb visszafelé, akkor hol lesz ennek a vége? Tulajdonképpen a magzati korhoz jutunk
vissza, amikor elkezd6dik az agy fejl6dése, ami egy viszonylag jol meghatarozhato id6pont. Azt tudjuk,
hogy az Ujsziilttek mar sokféle tudassal rendelkeznek. A '90-es években zsenidlis kognitiv pszicholo-
giai® és gyermeklélektani kisérletekkel tartak fel, hogy mik az Ujsziilott fejében mar létez6 tudaselemek.
Természetesen nem nyelvi formaban megfogalmazott tudasrél van sz6, hanem valamiféle elvarasokrol
bizonyos folyamatokkal kapcsolatban, amelyek jél vizsgalhatok. Ekkor irta meg a magyarul is megje-
lent Bolcsek a bdlesében® cim(i kdnyvet harom amerikai szerz6, amelyben bemutattak, hogy a csecsemék
sokkal, de sokkal tobbet tudnak, mint ahogy mi gondoltuk.

De honnan van ez a tudas? A kérdés még igy is megvalaszolatlan maradt, amire tébb elmélet is
adhat6. Van olyan nem tudomanyos elmélet, inkabb vallasos megfontolas, amely szerint isten helyezi
belénk ezt a tudast. A tudomanyok ezt nem tudjak vizsgalni, ezért ezzel nem foglalkoznak.

Tudomanyos értelemben is legalabb két olyan elképzelést lehet mondani, amely a vélasz lehet&sé-
gét tartalmazza. Az egyik a genetikai eredetnek a nagyon er6s megfogalmazasa, miszerint az a tudas,
ahonnan a konstrukciés folyamat elindul, val6jaban a génekbe van kédolva. Tehat a gének az agy fej-
I6dése soran gy formaljak meg az agysejtek kozotti kapcsolatokat, hogy abban mar tulajdonképpen
,»be van égetve” az a kiindul6 tudas, amire szlikség van a tovabbi konstrualashoz. Ez nem egy erds
paradigma, valészinlibb, hogy nem igy van, mert a gének nem hatdrozzdk meg ennyire részletesen
el6iré médon az agy szerkezetét.

A masik, realisabbnak tling és hallatlanul izgalmas lehet&ség az agy kifejl6désébdl eredezteti a
lehetséges valaszt. A magzati fejl6dés soran kialakulo agysejtek a sziiletésig még osztédnak, és a leg-
elejétdl elkezd6dik az agysejtek kozdtti kapcsolatok megteremtédése is. NyUlvanyokat ndvesztenek,
Osszekapcsolodnak egymassal, és azt is tudjuk, hogy kommunikalnak, tizennek egymasnak. Ez tu-
lajdonképpen véletlenszeriien megy végbe, a gének bizonyos atfogd dolgokat iranyitanak ebbdl. Ez
a rendszer mar viszonylag koran inputot vesz fel a kornyezetébdl és produkal valamilyen outputot.
Példaul tudjuk, hogy a magzat hall, lat, érzékel, ezek tobbek kozott az inputok. Egy négy-6t honapos
magzat mar rugdos, 6nkéntelennek tekintett mozgasok és egyéb reakciok jelennek meg, amik az out-
putot jelentik. Vagyis a rendszer véletlenszer(ien alakul, de inputjai és outputjai vannak, amelyek el-
inditanak egy strukturalédast, illetve valésziniileg van benne egy értékel6 rendszer, amely bizonyos
dolgokat jonak, mas dolgokat pedig rossznak tekint. Ezért bizonyos kapcsolatokat ezen a véletlen
rendszeren belil meg fog erdsiteni, bizonyos kapcsolatokat pedig gyengiteni fog. Ezzel elkezdédik a
tanulasi folyamat, ami végiil oda vezet, hogy egy ponttol — persze nem egy hatarozott ponttél — mar
kognitiv folyamatokrol beszélhetlink, a megsziletd Ujszulott esetében pedig mar kifejezetten konst-
rualasrol.

5 Akognitiv pszicholdgia a kisérleti pszicholégia vezetd iranyzata a huszadik szdzad masodik felében. Az emberi megis-
merés vizsgalatét allitotta a kisérletezés el6terébe, a belsé modellek, a reprezentéciok kialakulasanak és iranyit6 szerepé-
nek torvényeivel. F6 kutatési témai az észlelés, Fgyelem, emlékezés, gondolkodas, nyelv, dontés vizsgalata.

8 KUHL, MELTzOFF, Alison GOPNIK (2010): Bdlcsek a bdlcsében — Hogyan gondolkodnak a kishabak? Typotex Kiadé.
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Beszéltink a megvdltozott tarsadalmi kévetelményekrsl, ami miatt az iskolaban térténé dol-
goknak is meg kellene valtoznia, hiszen fontos, hogy az iskoldban is olyan dolgokkal foglalkoz-
zunk, ami a kolvilagban mindennapi eseménynek szamit. A konstruktiv tanulaselmélet hogyan
tamasztja ezt ald, hogyan segiti a pedagégiai gyakorlatot?

A konstruktivista tanulasszemléletben fontos szerepet jatszanak olyan elvek, amelyeket a tanitas-
tanulas folyamataban érdemes kdvetni, ezek kdzott az egyik legfontosabb a kontextus elv. A kontextus
elv szerint a gyerekek els@sorban olyan kontextusokban, olyan kdrnyezetben, szitudciokban tudnak
jol tanulni, amelyek szdmukra kodzvetlenil ismertek, gyakorlatiasak, megfelelnek az érdekldésiiknek.
Ennek az a magyarazata — amely alatdmasztja ennek az elvnek az alkalmazéasét és sziikségességét —,
hogy ha a tanulast nem az ismeretek atvitelének és befogadasanak tekintem, hanem a tanuld altal meg-
konstrualt tudasépitésnek, akkor azt természetesen a meglévé tudas talajan lehet megtenni. Az el6zetes
tudas az, ami alapvet6 szerepet jatszik ebben a konstrukcios folyamatban. Tulajdonképpen az elézetes
tudas atstrukturalddik a konstrukcios folyamat soran, és ez a folyamat optimalisan (gy megy végbe,
ha a tanulnival6 a lehet6 legtobb szallal kapcsolddik a mar meglévé tudashoz.

Ezért van szilkség arra, hogy a gyerekek szamara jol felfoghatd kontextusok jatszanak szerepet a
tanulasi folyamatban, mert akkor valésul meg a mar meglévé tudashoz valo sok szallal kotédés. Ha a
tanitas soran kevéssé ismert kontextust hasznalok, vagy olyan kdrnyezetben, szituaciéban tanitom a
gyerekeket, amelyek szdmukra kevéssé ismertek, akkor ott kevés kapcsolatot tudnak mozgoésitani. R&-
adasul az Uj kontextus megértése is tanulast igényel, el6bb azt is fel kell magukban épiteni, meg kell ér-
teni, tehat ez inkabb csak zavarja a tanulasi folyamatot. Ezért inkabb a szamukra otthonossagot teremt6
helyzeteket érdemes a tanulasban megteremteni. Ez szoros kapcsolatban all azzal, hogy a gyakorlatias,
a jovo feladatait mintegy el6re 1atd oktatas lehet sikeres az altalanos képzésben és a szakképzésben is.

Pedagégusként engem ez akdr meg is ijeszthet, hiszen ha példaul egy osztalyra gondolok,
akkor hogyan lathatnék elére husz-harminc j6vét2 Akar vissza is fordithatom a logikat, vagyis
ha az elézetes tuddsra szeretnék épiteni, akkor az lehet az érdekem, hogy minél gyorsabban
valamiféle egyenletes elézetes tudast taplaljak bele a gyerekekbe, amire aztén épiteni tudok.
Mit tegyen a konstruktiv tanuldselméletrél kelléen tajékozott pedagogus?

En, mint konstruktivista nyilvan azt mondom, az eredményeket tekintve ugyan nem mindegy,
hogy a pedagdgus hogyan all hozza a dologhoz, de a lejatszodé folyamat szempontjabol teljesen érdek-
telen, mivel a gyerekek igy is Ugy is konstrualjak a tudasukat. Ezt persze mas tanulaselmélet hive is igy
gondolhatja a sajat megkozelitésével kapcsolatban. De val6jaban nem sziikséges az, hogy az el6zetes
tudas tekintetében valamiféle azonossagot alakitsunk ki a gyerek kozott, bizonyos értelemben ez nem
is lehetséges, mert az egyéni killénbségek jelent6sek a tudas tekintetében. Mas és mas dolog érdekel
benniinket, ezért aztan mas és mas teriileteken tudunk mélyebb és tartésabb tudaselemeket kialakitani
magunknak. Az igazi pedagdgiai feladatot az jelenti, amikor a gyerekek fejében él6 elGzetes elméletek
akadalyat jelentik a tovabbhaladasnak. Ugyanis az el6zetes tudas nem elkiloniilt tudaselemekb6l &sz-
szedllitott halmaz, hanem egy szervezethalmaz.

Ha példaul fzikatanarként a newtoni fzikat akarom tanitani a gyerekeknek, akkor szinte biztos
lehetek benne, hogy az osztaly nagy része még egy hagyomanyos arisztotelészi jelleg(i mozgasképletet
hordoz a fejében, amit ha nem sikerdil lekiizdeni, az akadalya lehet annak, hogy megértse és megtanulja
a newtoni mozgasfelfogast. Az emberek jelent6s hanyada ebb&l kdvetkez6en nem is tudja megtanulni,
a fzika tanarok pedig majd azt mondjak, hogy mindez a lustasagra vagy a gyenge képességekre vezet-
het6 vissza. De nem ez az igazi ok, hanem az, hogy amit 6k tanitani akarnak, az tokéletesen szemben
all azzal, amilyen elképzeléssel a gyerekek rendelkeznek a mozgasrdl. Amikor ezt a problémat sikerdil
megoldani, azt fogalmi valtasnak nevezzik, aminek a lényege, hogy jol meg kell érteni, el kell sajatitani
az Uj gondolkodasmadot, és azt is tudni kell, hogy milyen esetekben kell az Ujat alkalmazni. Vagyis az
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Uj nem torli a régit, a kett6 egyszerre vannak jelen, de a gyerekeknek tudniuk kell, hogy melyek azok a
szituaciok, amelyekben az Ujat kell alkalmazni.

Tobb tantargy is van, ha nem az 0sszes ilyen, aminek a tantervét fol lehet épiteni ezekre a fogalmi
valtasokra. Eppen az az érdekes, hogy milyen Iépcs6kon megy keresztiil a tanuld, milyen Gj koncepciokat
sajatit el, és valik a problémamegoldasainak, cselekvéseinek az iranyitdjava bizonyos helyzetekben. Az
el6zetes tudas igy kap jelentds szerepet a pedagégus gondolkodasaban. A pedagdgusok jelentés hanya-
da nem is ismeri ezt a problémaét, mert ez nem volt része a képzésiiknek. Meggy&z6désem, hogy ez az
egyik dont6 oka annak, hogy a természettudomanyos nevelésiink nem elég sikeres, legalabbis abbol a
szempontbdl, hogy a tanulékat mennyire tudjuk megnyerni az ezt a miiveltséget igényl6 palyak irant.

Ha azt nézziik, hogy hogyan viszonyuljon egy pedagégus az el6zetes tudashoz, akkor fontos kér-
dés ennek a sokféleségnek, a tanulok kozotti kiildnbségeknek, az akadalyoknak, a fogalmi véltasok
sziikségességének a felmérése. Az el6zetes tudasban nem annak szintje az érdekes, egy tudas szintjét
egyébként is nehéz értelmezni, hanem a mindsége. Vajon meg fogja érteni a tanulo az el6zetes tudasa
segitségével az j dolgot, vagy nem tudja még azaltal megérteni, mert nem tudja megkonstrualni azt a
tudast, amit szeretnénk, ha megkonstrualna magénak.

A pedagdgusok gyakran hivatkoznak arra, hogy azért sem alkalmaznak modern modszereket,
mert tal nagy az osztalylétszam. Nem lehet mindenkire odafgyelni, ha egyéni munkat csinaltat, vagy
nem tud minden csoportnal egyszerre jelen lenni, ha csoportmunkarél van sz6. Ez nem helytallé
érvelés, ugyanis abbol indul ki, hogy a pedagdgusnak abszolit modon rajta kéne tartania a kezét a
tanulas t6erein, minden pillanatban mindent kontrollalnia kellene. Pedig ez nincs igy. A tanulast
sokkal inkabb 6nallova, a tanulok, csoportok altal iranyftotta kéne tenni. Sokkal nagyobb teret, sza-
badsagot kellene biztositani, bizalmat adni ebben a folyamatban a tanul6knak, nem sziikséges, hogy a
pedag6gus mindent pontosan ellendrizzen, ami az osztalyban torténik. Legyen 6 pedagdgiai iranyitdja
a tanulasi folyamatnak. Persze nem csak a pedagégusoknak, a gyerekeknek is meg kell tanulniuk ezt,
hiszen nekik se nagyon van tapasztalatuk err6l.

A konstruktivista alapon felépitett tantervek mennyiben épitenek a kulturdlis és tudomanyos
fejlédésre? A természettudomanyokban, ahogyan az Gjabb és Ujabb felfedezések térténtek, ez
viszonylag kénnyen felépithetének tinik, vagy a térténelemben is elképzelhets. Vajon az em-
beriség tudasanak fejlédése az, amit valamilyen médon meg kell mintézni a gyerekek szamara,
vagy ilyenrél nem is lehet sz62

A konstruktivizmus fel6l nézve tulajdonképpen mindegy, hogy mit tanitunk, mivel arr6l mond va-
lamit, hogy hogyan tanul a tanuld, és nem arrdl, hogy mit akarunk neki tanitani. Felmer(l persze a kér-
dés, hogy igy a gyerek tulajdonképpen akarmit tanulhat, miért hataroljuk be egyaltalan a tanulasi tartal-
mat? Ennél azért a konstruktivistak is reélisabbak, hiszen természetes, hogy minden korban vannak a
tarsadalomnak elvarasai arrél, hogy mi jelenjen meg az iskolaban. Ez is atalakuldban van, az a jellemz8
tendencia, hogy nem konkrét miveltségelemek megadasaval fogalmazadik meg az igény, hanem bizo-
nyos irnyok, nagyobb miiveltségteriiletek, sét, bizonyos fogalmi véltasok azok, amik kiemelkedGek.
De a konstruktivizmus fokozottan hangstlyozza a tanulas egyediségét, személyességét. Ebbél az is
kovetkezik, hogy még a tananyagot és a kdvetelményeket sem lenne szabad a személy f6l6tt megfogal-
mazni, ami egy nagyon erds kijelentés, és teljesen ellentmond a tartalmi szabalyozasi rendszernek.

Amikor a pedag6giai — és nem csak a konstruktivista — diskurzus azt mondja, hogy differen-
cialt fejlesztésre van sziikség, hogy mindenkinek azt kell kapnia, amire neki személyesen szliksége
van, példaul az el6zetes tudasanak a sajatossagai miatt, az ellentmond annak, hogy rogzitett tananyag
legyen, vagy mindenkinek ugyanazt kelljen tanulnia. A konstruktivista alapelv szerint még a helyi
tantervekben sem kellene rdgziteni a tananyagot és a kvetelményeket, tartalmi kérdésekben is a sze-
mélyesség, az egyediség, a differencialas legyen a meghatarozo. Nyilvanvaldan azonban a tarsadalom
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is megkonstrual bizonyos elvarasokat, kdvetelményeket az iskolaval szemben, és ezeket Fgyelembe kell
vennie az iskolaknak.

Korabban arrél beszélt, hogy a magzati korban egy véletlen struktorabél a kérnyezeti ha-
tasok dltal kezd el konstrualédni egy mintézat, amiben kialakulnak kapcsolatok, végsé soron
pedig ez hatdrozza meg az egyedi gondolkoddsi mintdkat. Milyen szerepe van ebben a szoci-
dlis kérnyezetnek? Befolydsolja-e, hogy adott életkorra milyen elméletek, milyen mintazatok
lesznek jelen egy gyerek gondolkoddsaban?

A magzati korban Iétrejove véletlenszerlségben is rengeteg azonossag, hasonlosag van, de a differen-
cialtsaghoz, a differencialashoz ennek nem sok koze van. Ezt sokkal ink&bb kés6bb, a kdrnyezet hatésai
formaljak, persze nagyon sok véletlen tényezd jatszik ebben szerepet. Hogy a gyerekek milyen tudas-
strukturaval, milyen személyiséggel rendelkeznek, annak nyilvan vannak kulturalis meghatarozoi is.

A baj az, hogy ezekhez a kiilénbségekhez — amelyek nemcsak nagy kultarak kozott, hanem még
homogénebb kultirakon belil él6k kozott is kialakulhatnak — rendszerint a jo-rossz kategéria rend-
szerben kozelitiink. Példaul azt mondjuk, hogy a héatranyos helyzet(i gyerekek gyengébb tudéssal ér-
keznek az iskolaba, a képességeik fejletlenebbek, a nyelvet nem birtokoljak, rosszabbul kommunikal-
nak, mint a tébbiek, ingerszegény kdrnyezeth6l jonnek és igy tovabb. Mindenaron szinteket akarunk
meghatarozni, mikdzben nagyon er6sen megkérddjelezhetd, hogy ez tényleg igy van-e. Ugyanis ami-
kor azt vesszlk észre, hogy a hatranyos helyzet(i gyerek az iskolai tevékenységhez sziikséges tudas
tekintetében elmarad, gyengébb, mint a masik, jobb helyzetben Iév6 gyerek, akkor elfeledkeziink arrdl,
hogy van egy nagyon fontos tényez8, mégpedig az, hogy az iskolai tevékenyseég milyen tudést igé-
nyel. Elfeledkeziink arrél, hogy az esetek dont6 tobbségében nyelvi, verbalis kommunikaciorol van
sz0, és a legtobb esetben nincs sz6 az egyéb kommunikacios csatornakrol. A verbalis médon vald
kommunikacioban a jo helyzetben 1évd gyerekek nyilvan elényben lesznek, mig a hatranyos helyzet(
gyerekekre altalaban korlatozott nyelvi kéd jellemzd. Ugyanakkor ezek a gyerekek bizonyos csatornak
tekintetében jobb teljesitményt tudnak felmutatni, s6t azt is tudjuk, hogy ezek a csatornak gyakran
még fontosabbak is, mint a verbalis csatornak. Hasonldan, a képességek fejlettségének megitélésében
meghatarozé, hogy milyen képességeket igényel az iskola, és konnyen meglehet, hogy vannak olyan
mas teriiletek, amelyeket az iskola nem hasznal, amelyekben éppen azok mutatkoznanak jobb képes-
séglinek, akiket altalaban gyengébbnek véliink. Az iskolaknak tehat fel kellene tudnia hasznalni az
0Osszes olyan képességet, tudast és tapasztalatot, ami a gyerekekben megjelenik.

Amikor a kultarak kozotti kiilonbségekrdl, egyaltalan a gyerekek kozotti kiillonbségekrol van sz,
akkor nem a szinteken valé elhelyezés, a jo-rossz kategoriakba vald besorolas lenne a lényeg, hanem
hogy elfogadjuk a masik kultlrat is, és a tanitasi folyamat részévé tegyiik a masik kultdra elemeit. Ez
is el6zetes tudast jelent, olyan el6zetes strukturakat, amelyek egy kultdra hatasara mar kialakultak
ezekben a gyerekekben. Mindez messze nem csak etnikai kisebbségi probléma. Tehat nem csak arrol
van sz0, hogy a cigany kulturat az iskola nem veszi eléggé fgyelembe, mikdzben persze ez is igaz. De
a szegénység kultarajat se veszi eléggé Fgyelembe, vagy példaul a lanyok kultdrajat sem. A lany-fu
kilonbségek is fontosak. A lanyok az iskolaban ugyan jobb eredményeket érnek el, de ha azt nézziik,
hogy kik jutnak be a frekventaltabb felsoktatési intézményekbe vagy, hogy a tarsadalomban kik val-
nak magasabb térsadalmi presztizs( allasok birtokosaiva, akkor méar nagy egyenl6tlenségeket talalunk.
Ez egy maszkulin tarsadalom, a lanyok alavetése mar a sziiletéstikt6l kezdve elkezd6dik. Ez része a
szocializaciénak, az iskolanak és az iskolai nevelésnek is, mert valéjaban a flkat kreativabba neveljik.
Tobbet engediink meg nekik, a fuktol olyan fajta magatartasokat is elfogadunk, amiket a lanyoknal de-
viansnak tekintlink. Sok probléma van ekoriil, aminek az eredménye az, hogy a lanyok kevéshé valnak
kreativva, pedig a kreativitas hallatlanul fontos a tarsadalmi pozicidk betoltésével kapcsolatban. Itt is
egy kultdrakiilonbségrél van szo, amit az iskolaban kifejezetten rosszul kezeliink, hatranyos helyzetbe
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hozva a lanyokat. Tehét a kiilonbdz8 kultarakat is Fgyelembe kell venni a pedagdgiban, és hasznosi-
tani kellene az elemeiket.

Persze nem koénny( feladat az, hogy hogyan viszonyuljon ehhez a tanar, mert valdjaban nem tu-
dunk eleget ezen a terlileten. Hogyan kell kommunikalnom ahhoz, hogy az is értse, aki nem a verbalis
teriileten fejlettebb. Mi, akik pedagdgus jeldlteket tanitunk sem tudjuk gyakran megmondani. Ezért
»természetes helyzet”, hogy a pedagdgusok sem tudjak még jol csinalni az iskolaban, itt tartunk ma, de
a feladatot mar felismertiik.

Visszatérve a fogalmi véaltasra és az egész életen at tarté tanulashoz is kapcsolédva, van-e
ennek ,korhatdara”, azaz felnétt korban is képesek maradhatunk-e még fogalmi valtasok men-
tén tanulni?

Nyilvanvalo, hogy olyan helyzetekben is van tanulas, amikor nincs sziikség fogalmi valtasra, lehet a
tudasrendszert gazdagitani is, vagyis az egész életen at tartd tanulas nem sziikségszerden kapcsolodik
a fogalmi véltashoz. De természetesen ez barmikor lehetséges. En hatvanegy éves vagyok, és most
borzasztoan elszégyellném magam, ha mar nem lennék képes fogalmi valtasra, és remélem, hogy igy
lesz ez még nyolcvanéves korom folott is. Ahogy az ember id6sodik, gy egyre tébb tapasztalatot
szerez, egyre kidolgozottabbak azok a sémai, elméletei, amelyek segitségével keresi a megoldasokat a
problémakra, amikkel értelmezi a kdrnyezetét, ahogyan cselekszik. Es ezek nemcsak egyre kidolgozot-
tabbak, hanem egyre precizebben hozza vannak rendelve a szituaciékhoz is, hogy mikor mit kell al-
kalmazni. A gyerekeknél sokszor az a probléma, hogy 6k még ezt a hozzarendelést nem tudjak elég jol
megtenni, ezért ,,0ssze-vissza beszélnek™ bizonyos helyzetekben. Masfel6l viszont ez egyfajta beme-
revedést is jelenthet, hiszen az id6sebbé valassal ezek a hozzarendelések vilagosabba, egyértelm(ibbé
valnak, ami miatt nem tudunk elég Fexibilisen viszonyulni az (j szituaciokhoz, mert nagyon er8sen
Iépnek fel a mar meglévo elképzeléseink a dolgok magyarazatara.

Aki viszont rajon arra, hogy életében szamtalanszor végigélt mar fogalmi valtasokat, és ezt az élet
természetes folyamatanak tartja, az a nyitottsagat is nagymértékben meg tudja tartani, igy az Gj jelensé-
gekre adott reakcioi nem lesznek annyira merevek. A nyitott gondolkodas egyik jellemzéje, hogy tud-
juk, nem csak egyetlen megkdzelités lehet az adaptiv, ezért érdemes kiprobalni mas megkdzelitéseket
is. Ha ez a nyitottsag kialakult benniink, akkor akarmilyen idGsen is képesek lehetiink szinte olyan fo-
galmi valtasokra, mint amelyekre gyermekkorunkban képesek voltunk. De a forditottja is igaz: akiben
az elméletek kidolgozodasa és a szituaciokhoz valé hozzarendelése nagyon merev médon alakul ki, az
elzarkdzhat ezektdl a folyamatoktdl, és ez nehézségekhez vezethet.

Az egész életen at tartd tanulasnak azonban még szamtalan mas dsszetevdje is van, de ez az egyik
alapja. Ezt a fajta nyitottsagot kellene megtanitani az iskolaban, arra nevelni a gyerekeket, hogy ezt
meg0rizzék egész életlikben, és képesek legyenek (j és (j koncepciodkat felfogni és sajatjuknak vallani
a kés6bbieken. Ha az iskolaban tudatositjuk ezt a gyerekekben, ha ralatnak sajat gondolkodasuk valto-
zasara, akkor ebbdl a szemponthol 6k is tudatosabbak és egyben nyitottabbak is lesznek.

Honnan tudhatja egy |6 pedagogus, hogy elérte a célt, hogy |6l csinalta? Vajon az iskoldban
a rendszeres szdmonkérések vagy a hazai és nemzetkdzi kompetenciamérések adnak-e kellé
informaciét arrél, hogy milyen tanuldsi eredményeket értink el2 Vagy ha nem a mérések adjak
ra a valaszt, akkor mibél tudhatja egy tandar, hogy sikeres volt a munkéja?

Az utobbira valaszolnék el6szor, és most lehet, hogy furcsat fogok mondani: a szemek csillogasa-
bol. Es ezt egészen komolyan gondolom. A pedagdgus szamara kdzvetlen visszajelzést jelentd nagyon
sokféle kommunikacio koziil, a gyerekek, a sziileik és altaldban a kdrnyezet részér6l valdjaban ez az,
ami megerdsithet valakit abban, hogy jol csindlja, amit csinal. Nyilvan ez nem ad teljes valaszt erre a
kérdésre, de szerintem nagyon fontos vélasz.
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A mérésekkel kapcsolatban tudni kell, hogy a teszt jel-
leg(i vagy legalabbis hatarozott és kidolgozott technikét
hasznal6 méréseknél van egy alapvet6 probléma. A gye-
rekek teljesitménye ezekben a tesztekben nem allandé,
hanem szérddasokat mutat, és ezek a szorddasok meg-
lehet6sen nagyok. Azt szoktuk mondani, példaul az or-
szagos kompetenciaméréssel kapcsolatban, hogy annak
adatai nem hasznalhat6k egyéni értékelésre. Ennek az az
oka, hogy a gyerekek a sajatos kdriilményektdl, véletlen-
tél fligg6en rosszabbul vagy jobban teljesithetnek, ezért
egyénileg megbizhatatlanok az egyszeri mérések. Van
azonban egy modern megoldasa ennek a problémanak,
ami hallatlanul érdekes: adaptiv tesztelésnek hivjak és sza-
mitégéppel térténik. Ez egy modern tesztelméleti alapt
technika, ami a problémat jorészt kikliszobolhet6vé teszi.
Technikailag ugyan nem lehetetlen, de ma még viszonylag
elképzelhetetlen Magyarorszagon, hogy a szamitégépszo-
baban irassunk dolgozatot gy, hogy mindenki odaill egy
szamitogeép elé, és végigmegy egy program altal felkinalt
adaptiv teszten A Iényege az volna, hogy ezek a programok a gyerek korabbi valaszaitdl fliggéen adjak
a kovetkezd feladatot. Ez lehet6vé teszi a mérési hibak csdkkentését, ami altal az egyének teljesitményét
is biztonsagosabban lehet felmérni. S6t, nemcsak tesztekkel valé mérésre dolgoztak ki ilyeneket, hanem
ennél komplexebb mérési szituaciokra is, ami nagy reményt jelenthet a jov6re nézve, de a tesztek alkal-
mazasa szamomra meglehetdsen problematikus.

Ahogy korabban emlitettem, az egyes gyerekek fejl6désérdl kovetkeztetéseket levonni a kompe-
tenciamérési adatokbdl nem lehetséges, ellenben intézményi szinten mar biztosan lehet. Ugyanis ott
kidtlagolodnak a kisebb és nagyobb eltérések, ezért egy iskolaban a valodi teljesitményétlag nagyjabol
megegyezik a teszteredmények atlagaval. Ezért aztan az orszagos kompetenciamérés eredményei az
intézményértékelés szempontjabol jol felhasznalhatdk lennének. Persze itt is Fgyelembe kell venni,
hogy a matematikai és a szovegértési kompetenciat mérjik csak. A sz6vegértés inkabb az egész iskola
teljesitménye, de azért nagyobb sullyal a magyar tanaré, a matematika viszont elég egyértelmien a
matematika tandr teljesitménye. Azt szoktdk mondani, hogy egy intézmény ezen a két teriileten mért
teljesitménye altalaban mar jél jellemzi az iskola pedagogiai tevékenységének szinvonalat, de azért még
ebben is vannak technikai gondok, mert maga a teszteredmény ezt még kdzvetleniil nem jelzi, hanem
a pedagogiai hozzaadott értéket” kell mérniink.

Az értékelés egy nagyon kiterjedt, valtozo teriilet, mert valamikor csak a tanulok teljesitményének
értékelését jelentette, de ma mar a pedagdgusok teljesitményének értékelésérdl is sz6l. Az osztalyok,
az intézmények, az intézményen beliil bizonyos egységek, példaul évfolyamok, de akér az intézmény
folotti egységek teljesitménye is értékelhetd. Jelenleg még sok a bizonytalansag ebben, sok mindent
nem tudunk, béar nagyon intenziv kutatasok zajlanak ezeken a teriileteken. Ugyhogy tovébbra is azt
gondolom, hogy a legtobbet a csillogo szemek fognak nekiink mondani.

7 Ahozzaadott pedagdgiai értéket tobbféleképp szamolhatjuk, a hazai kompetenciamérés soran a tanulé teljesitményét a
csaladi hattéréhez képest értékelik. A csaladi hattér index (CSHI) alapjan minden tanulétdl elvarhaté egy bizonyos szint(i
teljesitmény, a jobb csaladi hattérrel rendelkez6 didkoktdl jobb teljesitmény varhatd, mert kdrnyezetiikben tobb a tanulast
tdamogaté tényez6. Ha a tanul6 jobb teljesitményt ér el, mint az a csaladi hattér alapjan elvarhatd, pozitiv hozzaadott
pedagdgiai értékrdl, ha viszont nem éri el ezt a szintet, akkor negativ hozzaadott pedagdgiai értékrél beszélhetiink.
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ADAPTIV-ELFOGADO ISKOLA — ADAPTIV PEDAGOGIA

Interjo Rapos Nérdaval

»...maga az ut, az iskola minden szerepléjét érinto,
k6z06s tanulasi folyamat valik fontossa.”

Mi végre egy Uj koncepcié? — tehetnénk fel a kérdést az adaptiv-elfogadé iskola gondolata
kapcséan, amely egy kétéves kutatémunkat kévetéen valt egy kényv' formdjaban is kézzelfogha-
téva. Az ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézetének kutatécsoportja daltal kérvonalazott koncep-
cién és az ebben megfogalmazott értékeken tul a legfontosabb, hogy a kézés munkaban részt
vevé nevelési-oktatdsi intézmények milyen 0j utakon indultak el, miben latjak sajat gyakorlatuk-
ban az adaptivitds megvalosulasat, és milyen valtozdsokat eredményezett ez a szemléletikben,
egyuttmUkoédési formaikban. Rapos Néraval, egyetemi adjunktussal, a kutatécsoport vezetéjével
beszélgettink.

Mit takar az éltalatok kidolgozott koncepciéban az adaptiv jelzé62 Mit jelent ez egy iskola, az
iskola szerepléi, a gyakorlatot meghatdrozé pedagdgiai szemlélet szempontjabél2

Nagyon sokat gondolkodtunk az elnevezésen, azon a hivszdn, ami segit megérteni azt a hosszu
gondolatmenetet, amit kdzosen végigjartunk a kétéves kutatasi projekt soran, és ezt megel6z6en, a
sajat személyes életutunkban. El&sz6r nem adaptiv, hanem elfogad6 iskolanak hivtuk, amit részben
a projekt elnevezése generalt, masrészr6l pedig szerettlik volna megkiilonbdztetni mas, a pedagogiai
gyakorlatban mar zajlé projektekt6l. Az adaptivitds gondolata azonban mindig is ott volt a kutatoi
gondolkodasunk fokuszaban, igy a projekt végén Ugy éreztiik, hogy az adaptiv-elfogadd iskola elnevezés
fedi le teljesen azt, ami a koncepcionkban megsziiletett.

Hogy hogyan jutottunk el idaig? Az els6 fontos kiindulasi pont az volt, hogy egy olyan iskolat sze-
rettlink volna kdrvonalazni, amely Ugy helyezi a tanul6t és a tanul6i sokféleséget a fokuszaba, hogy azt
kozben megprobalja értelmezni és kdzhelyek helyett valodi tartalommal megtélteni. Masrészrél agy vél-
tiik, hogy a pedagogia irodalmaban az adaptivitashoz k6t6d6en nagyon sok olyan elemmel talalkozha-
tunk, amit egyébként a gyogypedagogiabdl épitkezd inkluzivitas is meghataroz. Azt gondoltuk, annak
lenne Iétjogosultsaga, hogyha a tobbségi pedagogia és a gyogypedagogia végre egymas felé fordulna, és
az egyébként sokszor 6sszecsengd gondolataik egy kozds koncepcidban érnének dssze. A folyamat koz-
ben egyre inkabb gy éreztiik, hogy ez a kett6s név irja le legjobban a gondolatainkat: tehat egyrészrél
a tagan értelmezett adaptivitashoz kot6d6 fontos szempontok, amelyeket leginkabb szervezeti, iskolai
szinten probaltunk megragadni, illetve az inkluzivitashoz, az elfogadashoz k6t6dé gondolatok.

Kit vagy mit kell voltaképpen elfogadnunk?2
A kulcs a tanuloi sokféleség elfogadasa. Ez egyrészt eltéré tanulasi utakat jelent, masrészt annak
elfogadasat, hogy a mai globalizal6dd vilagban a gyerekek egyszerre sokféle identitassal birnak. A

1 RAPOS Noéra—GASKO Krisztina— KALMAN Orsolya— MESzAROS Gyérgy (2011) Az adaptiv-elfogadd iskola koncepcidja.
Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet, Budapest.
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pedagdgia vilagdban valamelyest persze sziikség van kategoridkra, de ezek olyan mélyen beivodtak a
pedagogiai gondolkodasba, hogy sok esetben meggatoljak a konstruktiv, alkotd pedagdgiai folyama-
tok tervezését. Mondok ra példat: problémanak latjuk a ,,hatranyos helyzet(i tanul6” vagy ,,tehetséges
tanulo” kategdriaban valo gondolkozast, amit egyébként a koriléttink Iévé szabalyozas is megerdsit.
Az egyéni tanulasi utak biztositasa nem egyenl6 a korrepetalassal vagy a tehetséggondozassal. Sokkal
inkabb jelenti a tanulé felkésziiltségének, allapotanak diagnosztizalasat, a célként valé meghatarozast,
a tanul6 sajat felel6sségvallalasara épité bevonasat, a tanulastamogato értékelést, valasztasi lehetdsé-
gek biztositasat.

Miért éreztétek Ugy, hogy szikség van egy Uj koncepciéra? Milyen tarsadalmi, oktatdsi jelen-
ségre szerettetek volna reflektdlni ennek megalkotaséaval?

Nagyon sok olyan élmény, gondolat halmozodott fél a kutatas kezdetére benniink, amelyek miatt
szitkségesnek gondoltuk az adaptiv-elfogad6 iskola megsziiletését. Az els6 kett6 talan inkabb egy
tudomanyelméleti kiindulopont, de nagyon jol hasznalhat6é vonulata van a hétkdznapi gyakorlatban
is. Azt gondoljuk, hogy a 21. szazad iskolajanak fontos lenne szembenézni azzal a helyzettel, hogy mig
a gyOkerei visszanyllnak a 19-20. szazadra, addig a korilotte 1évé vilag alapvet6en megvaltozott. Az
iskola és az iskola szerepl6i mindezidaig megspéroltak maguknak annak a tudatos atgondolasat, hogy
vajon milyen funkcioi vannak az iskolanak a 21. szdzad posztmodern tarsadalmaban.

Nemcsak a funkcid értelmezése maradt el, de a sok esetben esetlegesen elinditott, kezdetben nagy
langgal ég6 reformok és Ujitasok refektalatlanok maradtak, kontextusfiiggetlenek lettek. Az elkotele-
zett szerepl6k ellenére a reformok folyamata és hatdsa nem elemzett és nem tudatosan féldolgozott,
emellett maga az iskolat kortilvevé kulturalis, gazdasagi, tarsadalmi tér is értelmezésre szorul. Azt is
fontosnak tartottuk megallapitani, hogy a pedagdgusok szakmai fejl6dése — a hétévenkénti szazhlsz
oras tovabbképzési folyamatba val6 bekapcsolddassal — valojaban csak egyedi szakmai fejl6dési utakat
jelent. Ezzel szemben azt gondoljuk, hogy igazan eredményes szakmai fejl6dést csak egy iskolai kontex-
tusban lehet végigjarni. A szakmai tovabbképzés, fejl6dés csak ebben a tanulészervezetben miikédhet-
ne jol, mert ez tudna a pedagdgust tamogatni. Fontos lenne, hogy az iskola maga is azonositsa a sajat
céljait, érdekeit, fejl6dési Utjat, és egy kdzos folyamatban — az egyéni és az iskolai érdekek dsszehangola-
saval — megtalaljak a kozos célhoz vezet utat. Tehét akkor tud egy szakmai fejl6dés igazan él6vé vélni,
hogyha ez egy olyan tanul6szervezetben, egy olyan kérnyezetben kap mintat és I6kést, amely valéban
fontosnak gondolja a tanulast egyéni és kozdsségi szinten is. A mostani helyzetben, amikor a tanulas
egyéni valasztasok alapjan térténik, és az iskolaba ,,visszavitt” tudassal sokszor nem tudnak mit kezdeni
a tobbiek, nem latjuk biztositottnak ezt a tudatosan atgondolt, kozds fejlédést tamogatd kornyezetet.

A j6 gyakorlatok atadasa — ami a kutatast megel6z&en indult el a hazai iskolak kdzott — szintén
izgalmas hatast jelentett a gondolkodasunkra nézve. Az egymastdl val6 tanulast alapvet6en jonak
tartottuk, de magaval a jo gyakorlat kifejezéssel és a fenti gyakorlattal is sok problémank volt: Magyar-
orszagon, ebben az adés-vételi folyamatban a tanulas olyan kontextust kapott, hogy a jé gyakorlatot
meg lehet véséarolni, haza lehet vinni, és ott ugyantgy fog miikddni, mint ahonnan ,vettem”. Ezzel
szemben mi azt gondoljuk, hogy egy iskola akkor tud igazan jol m(ikddtetni gyakorlatokat — és aztan
segiteni abban, hogy ezt masok is megtanuljak —, hogyha képes tudatosan diagnosztizalni a sajat hely-
zetét, ahhoz két6d6en kidolgozni egy helyi megoldast, és ezt aztan tudatosan tudja kommunikalni.
Tehat el tudja mondani, hogy milyen helyzetben, mit és miért fejlesztett ki, az érkez6 fél pedig megérti
azt, hogy 6k mire refektaltak a gyakorlat megsziiletésével. igy nem énmagéban a gyakorlatot, hanem
ezt a fajta tanulasi folyamatot viszi haza, amelyben ugyantgy fontos, hogy a masik fél is felmérje a sajat
helyzetét, és ha sziikséges, korrigaljon az atvett gyakorlaton. Ez a gondolatmenet az oka, hogy erre a
folyamatra mi az adaptiv utak elnevezést hasznaltuk a kényviinkben, és azt gondoljuk, hogy jé lenne,
hogyha ez meggydkeresedne a kdzoktatas mindennapjaiban is.
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Végezetill azt a kritikai szempontot is megfogalmaztuk, miszerint a hazai oktatdsban az elmélet
és a gyakorlat valahogy tavol keriilt egymastél. Ebben mindkét fél felelGsségét latjuk: a pedagdgia
kutatdinak vagy a neveléstudomannyal foglalkozo szakembereknek a tekintetben, hogy a kutatasaik
nem gyokereznek igazan gyakorlati problémakban, vagy ha igen, akkor nem tudjék azt oly médon
megfogalmazni, hogy a gyakorlat szdméra is érthet6 és hasznosithatd legyen. A gyakorlat szempont-
jabél pedig a mindennapok valosaga talan olyan terhet jelent, amelyben mar kevés lehet6ség nyilik a
tudatos egymastal vald tanulasra, vagy a szakmai fejl6dés megfogalmazasara. Ebb6l kovetkez&en tgy
latjuk, hogy nincsenek valodi forumai a szakmai diskurzusnak. Ezzel a kutatassal tobbek kozétt erre
is szerettiink volna refektalni, vagyis egy olyan terepet nyitni, ahol a kutaték, a gyakorl6 pedag6gusok,
és a diakok kozott parbeszédre nyilik lehet6ség.

Kik alkotték a kutatécsoportot?

Az ELTE Neveléstudomanyi Intézetébdl négy kutatd vett részt a munkaban. Gaskd Krisztina, aki
pszichologusként és neveléstudomanyi szakemberként egyarant a tanulassal, a tanulaselméletekkel
foglalkozik, e munkaban a kategoridk megkérddijelezése az, ami igazan fontos volt szaméra. Kalméan
Orsolya a tanulaselméletek szakértdje, felsGoktatas pedagogiaval foglalkozik, és azzal, hogy a kdzokta-
tasban hogyan lehet a tanulast valéjaban tanulaskdzpontiva tenni. Mészaros Gyorgy a kritikai pedagé-
gia egyik legfontosabb hazai képvisel6je, f6 témakorei az esélymegteremtés, az esélyegyenl6ség és a
multikulturalitas. Jomagam a kutatas, és korabbi — az adaptiv iskolaban gyokerez6 — projektek vezetdije-
ként az adaptivitas gondolatat hoztam a kutatcsoportba. A kutatok mindegyike nagyon meghatérozo
korabbi tapasztalatokkal érkezett, amelyek végigkisérték az egész projektet. Nagyon izgalmas volt az is,
hogy az egyébként egymas mellett fut6 eddigi kutatasok hogyan gyurhatok dssze egy koncepciova.

Ahogy korabban emlitettem, fontos gondolatunk volt az is, hogy a tébbségi pedagdgia és a gyogy-
pedagogia talaljon egymasra, ezért a kozos munka kezdetén egy tébbségi pedagdgusokbdl allé csoport
és egy gyogypedagogusokbol allé team allt fel. Talan nem volt szerencsés ez a fajta megkdzelités, va-
gyis, hogy killon munkacsoportokban kezdtink dolgozni. Ez lehet az oka annak is, hogy nem siker(ilt
megtalalni a kozos hangot. gy a mi tébbségi pedagogiai nézépontunk az, ami ebben a kényvben
legink&bb megjelenik.

Az eddig elhangzottakon tul milyen pedagégiai iranyzatokbél, hagyomdényokbél, |6 gyakor-
latokbél merit az adaptiv pedagégia?

Az egyik meghatarozo elem a mar korabban emlitett interpretativ szemlélet, a pedagdgiai jelenségek
értelmezése, ami alapvet6en a kritikai pedagdgia vilagaban gyokerezik. Ez ut6bbi egy olyan tarsadalom-
elméleti megkdzelités, amely az elnyomott tarsadalmi rétegek felszabaditasaval foglalkozik, és ezt pro-
bélja pedagdgiai kontextusba helyezni. A gondolat, amit kihangositanak ebben a megkdzelitésben, na-
gyon érdekes, miszerint fontos lenne, hogy az elnyomott tarsadalmi csoportok is megszélalhassanak,
hogy észrevegyiik a hangjukat egy tdmogato folyamatban. A korabbi pedagdgiai elképzelések azzal a
jO szandéku attit(iddel kdzelitettek a leszakadd vagy elnyomott tarsadalmi csoportok felé, hogy meg-
prébaljak 6ket valamiképp felemelni, valamifajta hatranykompenzalassal segiteni. Val6jaban azonban
nem ez az (t, hanem az, ha a sajat helyzetében maga tudja megfogalmazni a problémajat, és Ggy hoz-
zuk helyzetbe, hogy egy hosszl tavu folyamatban képes legyen magan segiteni. A hazai kdzoktatasban
talan a tanuldk hangja hallatszik a legkevésbé, igy a veliik valo kapcsolddasra — mind a sajat, kutatasba
bevont hallgatéink, mind a kutatasba bekapcsolodott iskolék tanul6i esetében — kiemelten fgyeltiink.

A masik nagyon er6s elméleti bazisunk a szocilis Konstrukcionizmus elmélete volt. Talan a legfon-
tosabb jellemzdje, hogy egészen masképp gondolkodik a tudas fogalmarol és a tudas keletkezésérdl.
Minden konstruktivista elmélet (igy gondolja, hogy a tudast nem kapjuk, nem lehet atadni, hanem
konstrualddik, tehat valahogy felépil ez egyén életében. A szocidlis konstrukcionizmus és ennek ta-
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nulaselméleti megfelel8je, a szocidlis konstruktivizmus pedig azt mondja, hogy ez a tudas nem 6nma-
gaban az egyénben, hanem egy tarsas kdzegben alakul ki. Ez az elmélet a koncepcionk szempontjabol
azért is nagyon fontos, mert azt gondoljuk, hogy az iskola alapvet6en egy tarsadalmi konstrukcio,
tehét csakis tarsadalmi parbeszédben hatdrozhatja meg 6nmagét.

Harmadik elemként pedig fontosnak tartottuk érvényesiteni azt a gondolatot, hogy refektaljunk
a korabbi iskolafejlesztési reformokra vagy elképzelésekre, és ebben a szemléletben értelmezziik az
iskola vilaganak fontos kérdéseit. Ezért az elméleti alapok tisztazasan tal igyekeztiink atgondolni az
elmalt egy-két évszazad jelentGsebb iskolatOrténéseit és hatésait. Ennél a pontnal gy lattuk, hogy
nagyon fontos kulcsmomentum az oktatas tdmegesedése és az ebbdl kdvetkez6 iskolai valaszok. A
refektiv, elemz8 visszatekintés soran négy ilyen iskolai valaszt kiilénboztettiink meg, és ezek alapjan
fogalmaztuk meg azt, hogy mindezekbdl tanulva mit gondolunk vagy mit nem gondolunk az adaptiv
iskolara igaznak. Ezek a kdvetkez6k: a reformpedagogiak vilaga, a komprehenzivitas gondolata, az
inkluzivitas, és a személyre szabott tanulas pedagdgiaja.

Miben taldltdtok meg ezeknek az elméleti bazisoknak a koncepcié szempontjabol kézds
metszéspontjait?

Talan a tanuloi sokféleség elfogadasa volt az egyik kdzds fokusz, hiszen a tdmegesedés hatasara
azzal kellett szembenézni, hogy azok a gyerekek is ott tilnek az iskolaban, akikrél eddig nem gondol-
tuk, hogy az osztalyunkba keriilhetnek. Emellett azonban mind a négy iskolai valasznak mas és mas
a fellitése: a reformpedagdgiaknal alapvet6 a mindenkori tobbségi pedagégiaval valo szembenallas,
amit6l szerettlink volna tavol maradni. De nagyon fontos példaul az alternativitasban a szabadsag, az
alternativ utak elfogadasanak gondolata, ami sokkal jobban reagél egy posztmodern jelenségre, mint
eddig barmelyik iskolakoncepcid. A komprehenzivitas sokkal erésebben kotédik a kritikai pedago-
giahoz és az esélyteremtés gondolatahoz. A személyre szabott pedag6gia nagyon erésen fokuszal az
egyénre, de mi — elfogadva azt, hogy az egyén fontos, és az egyéni tanulasi utak els6dleges szerepliek
egy iskolaban — mégis nagyon hatérozottan azt gondoljuk, hogy az iskolai tanulas kozds folyamat, és
nem csak az egyén tanulasi Utja. Az inkluzivitasban szintén meghataroz6 a massag elfogadasa, hely-
zetébdl fakaddan talan ez fejezi ki a leghangstlyosabban ennek a sokféleségnek az elfogadasat és a
tobbségi pedagdgiaba torténé szakmai befogadasat.

Mindezek utdn hogyan indult el a projekt, melyek voltak a folyamat fé6bb allomasai?

Az el6bb emlitettek okan alapvet6en fontosnak tartottuk, hogy a kutatas kdzés munka legyen a
kozoktatés vilaganak szereplGivel, amelyben a résztvev6k — amennyire lehetséges — kutatdtarsakka
valnak. Mivel a projektet a 21. szazadi kizoktatas-fejlesztés2 cimi TAMOP-projekt részeként az OFI3
tamogatta, az intézet segitségével kdzzétettiink egy felhivast, amelyben olyan iskolak jelentkezését
vartuk, akikkel kbzdsen megprobaljuk megfogalmazni, hogy mit is jelenthet az adaptiv-elfogad6 isko-
la. A projektbe valo kapcsolddaskor fel kellett kinalniuk valamilyen sajat adaptiv gyakorlatot, tovabba

2 A TAMOP 3.1.1 kiemelt projekt stratégiai célja az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv kdzoktatas-fejlesztési programjainak
kozponti koordinécidja, menedzselése, a kiilonboz6 fejlesztési programok harmonizacioja, a kdzoktatasi intézmények
fejlesztéseit és a kozponti fejlesztéseket, a teriileti-halozati tevékenységet iranyito, 6sszefogé kdzponti intézkedés annak
érdekében, hogy az 4gazat szakmapolitikai elképzelései alapjan minden mdvelet és konstrukcié az operativ programban
meghatarozott célokat meg tudja valositani.

8 Az Oktataskutato és Fejlesztd Intézet (OF1) az oktatési dgazat stratégiai kutatd-fejlesztd és szolgaltatd intézménye. Az
intézet tevékenysége kozoktatasi és felsGoktatasi kutatasokra és fejlesztésekre, nemzetkozi elemzésekre, az oktatésiranyi-
tés szakmai dontéseit el6készitd szakértdi tevékenységekre, adatszolgaltatasokra, valamint a szakmai eredmények széles
kor( disszeminécidjara terjed ki. www.of.hu
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meg kellett fogalmazniuk egy kérdést, amelynek megvalaszolasara szivesen vennének mas iskolaktol
tamogatast. Mind az inkluziv oldalrél, mind az adaptiv kutatashoz k6t6d6en jelentkezd iskolakkal fel-
vettiik a kapcsolatot, és elkészitettiink veliik egy Gn. tobbesetes esettanulmanyt. Tulajdonképpen egy
akciokutatasrol beszélhetiink abban az értelemben, hogy a keletkez6 tapasztalatokat mindig visszafor-
gattuk a kutatasi folyamatba, az eredmények folyamatosan alakitottak a koncepciét és visszahatottak
magukra az intézményekre is.

Miutan kialakult a meglehet&sen vegyes — klasszikus és alternativ altalanos iskolat, 12 évfolyamos
iskolat, szakkdzép- és szakmunkasképz6 iskolat, EGyMI*-t is magaban foglalo — résztvevéi kor, ha-
rom alkalommal veliik tolt6ttink egy-egy napot. Egyrészt megprobaltuk 6ket megismerni, és kdzben
az adaptiv iskolahoz két6d6en olyan sarokpontokat vagy szempontokat megfogalmazni, amelyek az
adaptivitas értékei lehetnek. Az els6 talalkozaskor nem kértlink egyebet az iskolaktél, mint hogy pro-
baljak megfogalmazni azt, hogy miért gondoljak magukat adaptivnak. Igyekeztiink ezt a kérdést minél
tobb szempontbol és minél tobb szerepl6 segitségével kdrbejarni, mikdzben mi is iskolai levegét sziv-
tunk, dokumentumokat gy(jtéttiink, orakat latogattunk, fényképeztiink. A masodik kdrben mind-
ezen tapasztalatok alapjan, illetve a sajat elméleti koncepcidink Utkoztetésével dsszeallitottunk egy Uj
kérdéssort. Ennek kapcsan arra kértiik a kollégakat, hogy refektaljanak az altalunk adaptivnak veélt
iskolara, és ebben a koordinatarendszerben prébaljak meg a sajat intézményiiket, gyakorlatukat elhe-
lyezni. A vezetGi és tanari interjuk, valamint az 6ralatogatasok kiegésziiltek a tanulék hangjaval, mert
kivancsiak voltunk, hogy a didkok miképpen élik meg azt, amit az iskola magarél mond. A projekt
soran készitettiink az iskolaknak egy harminc-negyven oldalas refektiv naplét, amelyben az adaptivi-
tas értékei mentén leirtuk, ahogy mi lattuk &ket: milyen adaptiv utakon indultak el, és hol latunk még
kitorési vagy fejl6dési lehet6séget. A harmadik talalkozénkon err6l az id6kozben elkésziilt refektiv
albumrol beszélgettiink dontéen az intézményvezet6vel. Mondhatjuk, hogy a vezet6k részérél viharos
volt az ezzel valé szembesiilés, a napld észrevételeivel vald azonosulds. Nem volt teljesen mas az 6n-
képiik, mint amit mi lattunk, de voltak benne nagyon fajé pontok. Az, hogy miképp fogadtak a naplét
nagyban fliggétt attdl, hogy milyen volt az iskolan belill a szervezeti tanulds, a refektivitas kultirgja.
Kivilrdl tekinteni ra valamire mindig mast jelent, ugyanakkor minden intézmény hangsulyozta azt a
fontos tanulasi folyamatot, amelynek ezaltal részese lehetett. \Végs6 soron igazan oriltek, hogy kiilsé
képet formalt roluk valaki.

Melyek azok a legfontosabb értékek, amelyek az adaptiv-elfogadé iskola hivészavai lehetnek?

A kérdés szamunkra is nagy dilemma volt, a kutatéi megbeszéléseken sokat gondolkodtunk, vitaz-
tunk azon, hogy hogyan lehet egy koncepciét strukturalni, leirni, vagy hogyan lehet j6l meghatarozha-
to szempontok koré rendezni az adaptiv-elfogado iskolat, hogy az a gyakorlat szamara is minél jobban
értelmezhet6vé valjon. Mind a szakirodalmi tajékozodasunk, mind az iskolakkal folytatott beszélgeté-
sek soran azzal kellett szembesiilniink, hogy szdmtalan olyan szempont fogalmazodott meg, amelyek,
ha akartuk, ha nem, értékek voltak. Valéjaban nem szerettiink volna egy értékkozpontu koncepciot
létrehozni, félve attdl, hogy pont a normativ koncepciok ellenében épitkez6 adaptiv-elfogadé iskola is
normativva valik.

Egyrészrél ugy tekintiink ezekre az értékekre, mint amelyek értelmezését minden esetben iskolai
kontextusban kell megadni. Masrészt azt gondoljuk, hogy ezek egy folyamatos, dinamikus valtozasban
értelmezend6k, mint ahogy az iskolakkal val6 beszélgetések is folyamatosan formaltak a koncepciét.
Veégl ot értéket fogalmaztunk meg, ezek a kdvetkez8k: az adaptivitas értéke, az identitas értéke — ami

4 Egységes Gyogypedagdgiai Mddszertani Intézmény, amelyeket a sajatos nevelési igény( gyermekek, tanuldk integraltan
torténd nevelésének, oktatasanak segitésére hoztak létre. Az alapellatason Kivil gyégypedagdgiai szakszolgaltatast és
szakmai szolgaltatéast biztositanak. Forras: www.fejlesztok.hu
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érdekes madon a kdnyv megirasanak pillanataig nem szerepelt a koncepcidban, és csak a kés6bbi ref-
lektalaskor keriilt el6 — a tanulaskdz pontlisag értéke, a kategoriak megkeérddjelezésének értéke, és a kozosségiség
értéke. A mi értelmezéstinkben ezek nem kiilénallo, hanem egymassal 0sszejatszo, dsszekapcsolodod
elemek.

Hogyan véalhat egy intézmény adaptiv iskolava, hogyan kell az értékeket iskolai kontextusban
értelmezni?

Ugy véljik, az a legfontosabb, hogy az iskolak készen alljanak arra, hogy szembenézzenek maguk-
kal, a sajat pedagdgiai elképzeléseikkel, valamint az iskola szerepl6inek elképzeléseivel, igényeivel. Ha
a sajat mlikodésiiket egy nagyon tudatos és folyamatos refektalas kapcsan ezen értékek mentén is tud-
jék értelmezni, akkor azonositani tudnak olyan pontokat, amelyek az § gyakorlatukban kiemelked&ek,
és bizonyara fognak talalni olyan pontokat is, amelyekben problémak mutatkoznak, tehat fejlesztésre
szorulnak. Ez lehet az Gtja az adaptiv iskolava valasnak.

‘ Azt viszont nem gondoljuk, hogy létezik
. egy olyan adaptiv-elfogad6 iskolai statusz, amely

+ emblematikus vagy mintaértékd. Az adaptiv-elfo-
+ gado iskolava valas soran a cél nem els@sorban a

. megérkezés, hanem maga az (t, az iskola minden

+ szerepl6jét érint6, kozds tanulasi folyamat vélik
+ fontossa.

A kozosségiség értéke mit jelent ebben az ér-
' telmezési keretben, a tanulds szempontjabél2

! Ezt érdemes értelmezni mind az iskola egyes
+ szereplGi — tehat a tanuld, a tanar, az igazgatd, a
+ szUl6 —, mind a szervezet, mind a szervezeten tul-
1 nyGl6 szakmai kozosségek szintjén. Ha visszany-
' lunk az egyén szintjére, akkor fontos latni, hogy
' példaul a szocialis konstruktivizmus elméletében
| is tobb iranyzat van, de barmelyiket nézziik, azt ta-
" laljuk, hogy olyan szocialis vagy kézosségi helyze-
. teket hoznak létre, amelyben a tanulés zajlik. Van
' olyan elképzelés, amely azt mondja, hogy tulajdon-
' képpen maga a vita az, ami a tanulést igazan gene-
" rélja: a tanulési folyamatban megjelend kiilonb6z6
nézBpontok (itkoztetése, a sajat tanulési Gtra vald refektalas mindkét fél szdméra hasznos lehet. Egy
masik allaspont szerint maga a beszélgetés a tanulas Gtja, és ahelyett, hogy modszertanilag tal didak-
tikussa tennénk az egyéni tanulasi folyamatot, sokkal tébbet kellene hagyni beszélgetni a gyerekeket,
ersitve a szocialis kotddés kialakulasat.

Ha a szervezeti szintet nézziik, van egy olyan almunk, hogy az egymastol valé tanulas tamogata-
sara létrehozzuk az adaptiv iskolak halézatat. A projekt keretén belil erre nem volt elegend6 keret, de
bizunk benne, hogy mas Gton lesz ra lehet6ség. Egy olyan feliilet Iétrehozasa lenne a cél, amelyen az
iskolak kiilénb6z8 adaptiv utakat fogalmaznak meg, mas iskolak szdméra hasznosithaté médon. Fon-
tos hangsulyozni, hogy ez nem adas-vételt jelentene, hanem a sajat tanulasom érdekében a masik tanu-
lasanak tamogatasat, ami egy teljesen mas szemléletet igényel. Mindannyian tudjuk, hogy a hal6zatok
csak akkor miikédnek jél, hogyha ebben a halézat tagjainak érdekeltsége van, és mi ebben a tanulasi
folyamatban lattuk ezt.
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Ha még inkdbb kifele tekintink, az iskola szocidlis, kulturdlis kérnyezetére, mit mondhatunk,
hogyan befolydsolja ez a bedagyazotisdg az adaptivitaste

Szeretnénk azt hinni, és az adaptiv-elfogadd iskola koncepcidja is azt mondja, hogy a szocialis, gaz-
dasagi, kulturalis kdrnyezet kell, hogy befolyasolja az iskola m(ikddését, mert annak tagjai is szerepldi
az iskola vilaganak. A sodrédas helyett ezen dsszes szerepld gondolkodasabol kellene, hogy kin6jon
egy tudatosan alakitott identités, ami szintén az adaptiv-elfogadd iskola egyik értékét jelenti.

A kutatas soran fontos tapasztalat volt, hogy minden olyan innovativ valtozas, ami az altalunk
vizsgélt iskolakban bekdvetkezett, az valamilyen veszélyhelyzetbdl értelmez&dott. Példaul, az egyik
iskolaban elkezdtek fogyni a gyerekek, mert atszivarogtak a szomszéd iskolaba, az ott elinditott két
tannyelv(i tagozatra. A masik iskola egy gydgypedagogiai intézmény volt az ellehetetlenedés hataran:
a pedagogusok nem tudtak mit kezdeni az egyre nehezebb magatartasi problémakat produkalo, a
szegregacio tiineteit mutato, frusztralt, tanulasukban nehezen el6relépd didkokkal. Mara, az akkor
elinditott pedagogiai fejlesztések révén az egyik legizgalmasabb, mintaértéki iskolava valt a kornye-
zetében. A harmadik iskola egy megbélyegzést6l szenvedett, alternativ iskola lévén masfajta tanulési
utat képviseltek, amit az egyébként nagyon zart vilagot mutat6 kisvarosi kornyezet nem fogadott el,
félreértelmezett. Ezekbdl a példakbdl ugy lattuk, hogy az iskolak innovativitasi szandéka csupéan vész-
helyzetekben aktivalodik, nem része a tudatos épitkezésnek.

A kutatas megerdsitett minket abban, hogy az iskolaknak vannak nagyon pozitiv vagy adaptiv gya-
korlatai, és lathato, hogy képesek az innovativitasra, a valtozasra, a megujulasra, de a mai rendszerben
— a kordbban mar emlitett vészhelyzetek kivételével — nincs olyan hajtoerd, amiért 6k ezt megtegyék.
Ha csupan azt varjuk el t6liik, hogy szabalyokat tartsanak be, akkor nem tamogatjuk 6ket abban, hogy
a sajat helyzetlikdn gondolkodjanak, el6bbre lépjenek.

Milyen valtozdasokat igényel az adaptiv-el-
\ fogadé iskola a gyakorlat szintién, a tanulési
folyamatban, a tanulds szervezésében, tervezé-
. sében? Mit jelente az adaptiv-elfogadé iskola a
tandr, és mit a tanulék szémara?
‘ Azt tapasztaltuk, hogy mivel az adaptiv-elfo-
" gado iskolava valashoz nincs recept, és nem kiza-
" rélag egy Ut létezik, ez egy nagyon dinamikus, ru-
: galmas rendszernek mondhato. Az alternativ iskola
- kapcsan példaul azt lattuk, hogy 6k a tanuléskoz-
. pontlisdg kapcsan el6rébb jartak, mint més intéz-
" mények, de az identitasmeghatérozasukban kil6g-
" tak, és ez a fajta hiany visszavetette Gket abban,
' hogy tovabbléphessenek az egyébként szamukra
. fontos teriileteken. Mig mondjuk az EGyMI-ben
. jol kérvonalazott volt az identitas, de a koz6sségi
. teriilet — épp a szegregélt intézményi voltukbdl fa-
3 kaddan — nehezebben ment. Tehat nagyon valtozo,
. hogy melyik iskola miben talalja meg az erdsségét,
1 és miben a kitorési lehet@ségeit. Az &ltalunk meg-
fogalmazott értékek abban segltenek hogy ezek mentén kezd&djon el az iskolaban a gondolkodas, az
identitas meghatarozasa, a célok megfogalmazasa.

A legfontosabb, hogy az intézmények szerepl6i fogadjak el, hogy ez egy tanulasi folyamat. Hogyha
ezt megértik, akkor az is elfogadhatéva valik, hogy ebben a véltozasi folyamatban az egyes szereplék
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a bevonoddottsag kiilonboz6 allapotaban vannak. Ez egy természetes dolog. Ha van egy tavoli célunk,
akkor a pici Iépéseinket mar ennek szellemében tudjuk tervezni, azokat koherensen egymasra épiteni,
egy lancolatra felf(izni. Nagyon hiszlink benne, hogy a vezetd, az iskolaigazgat6 szerepe kulcsfontossa-
gl ebben a folyamatban, mert 6 a felel6s azért a szakmai Utért, amit az iskola bejarhat. Ahhoz azonban,
hogy az elképzelés valoban miikddni tudjon, els6sorban olyan oktatéspolitikai koncepcidra van sziikség,
amely az iskolakat tanulészervezetnek tekinti, a benne dolgoz6 pedagdgusokat pedig felel6sségvalla-
lasra készteti. Az a fajta koncepcid, amiben a pedagogusokat egyesével felkészitjiik, majd visszakildjik
egy olyan helyzetbe, ahol a koriil6ttik l1évék nem értik az 6 gondolataikat, nem fenntarthaté. Ahhoz,
hogy az intézményen belll érdemi folyamatok induljanak el, sziikség van a kor(ilottiik 1évé tdmogato
kornyezetre, a mentoralasra, az innovaciok befogadasara és a kudarcok feldolgozasara egyarant.

A gyerek szdmara az iskola egy olyan izgalmas tanulési kdrnyezetté valhatna, amiben megtanulja,
hogy hogyan vélhat a sajat tanulasaért felel6s emberré. Ez segitheti 6t abban, hogy meghatérozza a
sajat identitasat, hogy képes legyen megérteni a sokféleséget, és hogy elfogadja a masik gyereket, aki
azért, mert mas, att6l még nem jobb vagy rosszabb, mint 8. A tanar szamara pedig mindez egy olyan
kihivast jelentene, amelyben 6ra gy tekintenek, mint a szakmajahoz értd, azért felelGsséget vallalni
tudo szakemberre.
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AZ ISKOLA NYITOTT VILAGA

Interjo Nagy Mariannal

... a pedagogusoknak nem elsésorban szeretni,
hanem elfogadni kell a gyerekeket.”

Sok sz6 esik mostandban az iskolak nyitott vilagarél, az iskoldk azon feladatérsl, hogy nyitott
gondolkoddsu felnétieket neveljen. Alapvetéen elfogaddsra, és az iskola mikédését, és minden
szerepl8jét érinté szemléletvaltasra van szUkség ahhoz, hogy az intézmény 6l tudjon reagélni a
véltozasokra, az 6t éré kihivasokra, hogy az iskola barmilyen helyzetbél ,elére tudjon menekilni”
— mondja beszélgetépartnerink, Nagy Mariann. A pécsi székhelyG integralt oktatdsi intézmény'
egyik egységének, a Budai-Véroskapu Iskola Fehérhegyi Szakiskola és Specidlis Szakiskolajanak
vezet6je szerint megéri elindulni ezen az Gton, mert a nyitott iskoldva valds egyuttal nagyon
fontos, kdzés tanuldsi élményt jelent minden résztvevé szdmara.

Mit jelent a ,nyitott iskola” fogalma az intézmény mindennapi életében, hogy jelenhet meg,
mitél valik fontossa?

Nagyon meghataroz6, hogy mi magunk milyen iskolaba jartunk, gyerekként mit éltiink t, mert eze-
ket az élményeket nagyon mélyen hordozzuk magunkban. Az jutott régton eszembe, hogy én egy olyan
iskolaba jartam, ahol ezt a nyitottsagot megtapasztalhattam, ahol sok mindenben kiprébalhattam ma-
gam. Példaul nagyon koréan elkezdtem sportolni, j6 tanuloként kiilénbdz6 versenyekre jartam, szavaltam,
de mondhatom, hogy a tanulmanyi eredménytdl fiiggetlenil a gyerekek nagy része szerepelt valamilyen
hézi vetélked6ben. Olyan pedagdgusok vettek koriil minket, akiknek fontos volt, hogy minél tdbb lehe-
tBséget biztositsanak a vilag és sajat magunk megismerésére. Az énektanarunk példaul, a székesfehérvari
iskolankbol minden évben elvitt egy diakcsoportot a Budapesti Operahazba, és nemcsak az énekkaro-
sokat, de engem, botfil(t is. Ezeken az alkalmakon szélesedett a latokoriink, sokféle tapasztalatot sze-
reztiink. Késébb olyan gimnéaziumba kertiltem, ahol szintén nyitott 1égkor volt, olyan tanarokkal, akik
akkoriban kilogtak egy kicsit a sorbol, igy aztan el tudtak fogadni a didkok sokféleségét is.

A nyitott iskola szamomra azt jelenti, hogy képes meghallani az id6k szavat, fgyelembe veszi a
gyerekek sziikségleteit, igényeit. Nem abbdl indul ki, hogy mit kévetel, hanem hogy mit kell nyGjtania
ezért. Egy iskolanak nyitottnak kell lennie a valtozasok kezelésére is.

Ha visszatekintesz az elmult évekre, az iskolatoknak ez a fajta nyitottsdga, vagy az erre valé
képessége milyen valtozdsokon ment keresztil2

A valtozast kiils6 kényszer és bels6 igény is generalhatja, ami a mi esetiinkben példaul szerencsésen
parosult. A kiils6 kényszert az iskola atalakithatja Ugy, hogy a valtozas belsd igényként jelentkezzen.
Ha ez megtorténik, nyitottabba valik az intézmény. Ha ez az atforditas nem sikerdil, akkor a szorito
hatas miatt bezarkoézik az iskola.

! Budai-Varoskapu Altalanos Iskola, Szakiskola, Specialis Szakiskola és Alapfokd M(ivészeti Iskola elérhet6sége:
www.budaivaroskapu.hu
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Mondok egy konkrét példat: nemrég egy beszél-
. getésen arrdl panaszkodtak a pedagégusok, hogy
most mar mindent nekik kell megcsinalniuk. Sze-
rintem ez régebben is igy volt. Korabban az osztaly-
fénok ugyandgy foglalkozott példaul csaladlatoga-
tassal, a gyerek csaladi kdrnyezetével. Néhany éve
ez teljesen elfelejt6dott, most viszont Ujra elékerdlt,
' nyilvan abbdl a kiils6 kényszerbdl fakaddan, hogy a
' csalad problémai beszivarognak az iskolaba, és ezt
valamiképp kezelni kell. Holott, ha errdl eleve nyi-
| tottan gondolkodunk, ha keressiik a csaladdal valé
' kapcsolodasokat, akkor ez nem kényszer lesz, ha-
nem belsé igény, ami szdmos pozitiv hozadékkal jar.

Ma olyan értelemben is nyitott az iskola, hogy
sokkal jobban fgyelnek ra. Egy-két évtizede talan
nem volt ekkora a felel§sség terhe a pedag6guso-
kon, mert nem kellett az &sszes tdrvényt ismerni,
+ vagy akar azon gondolkodni, hogy extrém esetben
+ a tetteik kovetkezményeként bekeriilnek-e az azna-

77777777777777777777777777777777 ------------=-=--- pi hiraddba. A sziil6k reakcidja is kiszamithatatlan.
Azt hiszem, jellemz6 Magyarorszagra az, hogy nem ott panaszkodunk, ahol a probléma van, hanem
méshol. Az iskolai tigyeket elvissziik a rend6rségre. Amit a rend6rségnek kellene megoldani, azt a
boltban panaszoljuk el. Az iskola esetében hangstlyosan érzem ezt, mert nagyon sok olyan eset van,
amikor az alapproblémat fedjik azzal el, hogy sokszor nem a hely(ikén kezeljiik a dolgokat.

Azt gondolom, hogy régen is nagyon sok volt a véltozas az iskola életében vagy a mindennap-
jainkban, csak nem kellett ilyen gyorsan reagalni rajuk. A gyerekek nem képesek negyvendt percen
keresztiil fgyelni, huzamos munkét végezni, folyton (j ingereket kell kapniuk. Azonban ez a feln6t-
tekre is igaz: mar nagyon kevesen tudnanak egy gyarban a szalag mellett allni napi nyolc orat, egyetlen
sziinettel megszakitva. Azt latjuk, hogy a gyerekek motivalatlanok, azonban a feln6ttek is: vajon az
élethosszig tart6 tanulds mennyire jellemz6 Magyarorszagon? Ugyanez vonatkozik a pedagdgusokra:
a tobbség azt mondja, hogy nem akar nyitni, Gjat elsajatitani, mert harminc évvel ezel6tt mar megta-
nulta, van rola diploméja. Pedig a pedagdgusoknak a pedagdgia egy szakma kellene, hogy legyen, ahol
ezeket a folyamatokat tudatosan iranyitjuk, az énfejl6désiinket tudatosan megtervezziik.

Az sem kdnnyiti meg a helyzetet, hogy a slr(i valtozasok miatt csak rovid tav( célokkal tervezhe-
tink. Azok a fajta hosszu tavu célkit(izések, amelyek egyértelm(iek voltak még tizendt évvel ezel6tt
is, mara mar nem azok: korabban, ha valaki j6 tanul6 volt, elment gimnaziumba, onnan tovabb
egy felsGoktatasi intézménybe. Egy jogi diplomaval példaul nem volt nehéz elhelyezkednie, és akar
egészen a nyugdijig biztos allasa volt. Ma annak is oriliink, ha rovidtava célokat tudunk teljesiteni.

Végul is mi a kilénbség egy mikédésében nyitott, atlathats, egyfajta elfogadassal rendelkezé
iskola és egy zdrt tipust intézmény koéz6tt2
Egyértelmden abban latom a kiilénbséget, hogy az iskola hogyan képes ezekre a valtozasokra, ki-
hivésokra reagalni. A tdrvény és jogszabaly erre a szintre nem jut el. Az iskola nyitottsaga az intézmé-
nyen beliil dél el, tobbek kozott attdl fligg, hogy milyen az ott dolgozok kozdssége, mennyire kariz-
matikus a vezet6. Az is igaz, hogy a nyitott iskola tobb pénzbe keril, tobb anyagi és emberi eréforras
kell hozz4, a portaszolgalattol kezdve, a belsé kommunikécios vonalon &t a technikai fejlesztésekig.
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A nyitottsag ott is kezd6dik, hogy beengedi-e az iskola a sziil6t az intézmény falai kozé vagy sem.
Ha egy zart iskolaba nem mer, vagy nem tud barmikor bemenni, akkor kint fogja megbeszélni a prob-
[éméjat egy masik szllGvel — ez tehat megint ahhoz vezet, hogy a problémékat nem ott kezeljik, ahol
kell. A sziil6k a bizonytalansag miatt sokszor inkabb lenyelik a véleményiiket. Voltaképp mar abban
is bizonytalanok, hogy nyitott vagy zart iskolat szeretnének-e. Inkabb békésen elviselik, hogy nem
nézhetik meg azt a termet, kornyezetet, kozosséget, amelyben a gyerekiik a napja nagy részét tolti. Sok
konFiktust megel6zhetnénk azzal, ha a sziil6 ismerné a gyermeke tarsait, azok hatterét. A zart iskola
ebbdl a szemponthol sem szerencsés.

Milyen tovabbi veszélyei lehetnek egy zart iskolanak?

Veszélyes kovetkezménye lehet példaul, hogy akadalyozza a kés6bbi tarsadalmi egy(ttélést, egymas
elfogadasat. A sziil6k tobbsége nem pedagdgiai program szerint valaszt iskolat, hanem az alapjan, hogy
kik jarnak, és kik nem jarnak oda. Az a gyerek, aki nap mint nap talalkozik mas nyelven beszél6 em-
berrel, gyengén 1atd vagy siket emberrel, vagy szegény koriilmények kdzott é16 emberrel, masképp néz
avilagra, mas lesz a szemléletmddja, elfogadja és nem lenézi a tarsat. Azt szoktam mondani, hogy a
pedagogusoknak sem elsésorban szeretni, hanem elfogadni kell a gyerekeket. Tehat nem kell 6ket haza-
vinni, 6rékbe fogadni, megmosdatni, hanem els6 1épésként el kell fogadni 6ket. Az integracié és szeg-
regacié kérdése is ezen malhat. Vannak olyan lakékdrnyezetek, ahol minden gyerek egy intézménybe
jar, mert nincs mas lehet6ség. A szabad iskolaalapitas és iskolavalasztas a demokracia velejardja, azon-
ban a kivalasztédast is magaval hozza. Hossz( tava problémanak latom, hogy a szegregacios gondok
ugyanazokat a zart tarsadalmi csoportokat tartjak fenn. Ezen a térvény nem tud valtoztatni. Azokban
az iskoldkban, amelyek integralt intézményekké valtak az ott tanuld héatranyos helyzet( didkok szama
alapjan, ugy ,,oldotték meg” a problémat, hogy a szll6k kivették a gyerekeket. A sziil§ tehat ,,Iabbal
szavaz” — ezeket a tarsadalmi mozgésokat csak kovetni tudjuk, torvényekkel szabalyozni kevésbé.

Természetesen sok olyan programmal is talalkozunk, amely a befogadasrél és a nyitottsagrol szol,
de gy latom, hogy csak olyan intézményeknél keriil fokuszba ez a téma, ahol sok a nehezen kezelhetd
gyerek. Mindezzel egyiitt nagyon fontosnak érzem, hogy a Dobbant6? programunk azért tudott meg-
valosulni, mert a kényszer mellett nyitottak voltunk a cselekvésre. Lehet, hogy ha a kényszer nem jelent-
kezik, akkor nem lettiink volna nyitottak, viszont a kényszerre gy is reagalhattunk volna, hogy minden
marad a régiben. Ezzel id6t nyerhettiink volna addig, amig megmondjék nekiink, hogy mit tegyink.

Mit hoz magéval, ha nem zdarkézunk be a problémankkal, hanem elindulunk az elfogadas utjan?
Ha egy iskolat a folyamatos bezaras veszélye fenyeget, akkor két dolgot tehet: vagy hatradél, és azt
mondja, nincs mit tenni, és bezarjak, vagy azt mondja, hogy el6remegy és kitalal valamit. A nyitottsag
ezen a létfenntartason is malhat. Tébb okbdl maradhatnak el az intézményben a fejlesztések, példaul
azokban az iskolékban, akiknek nem kell félnie a bezaréstol, sok esetben a kényszer hidnya miatt nem
kovetkezik be a szemléletbeli nyitas, holott erre sokkal tobb lehet@ségiik, kapacitasuk lenne. Méashol azt
tapasztalatom, hogy a sok szabalyozasnak valé megfelelési kényszer lekoti az iskola er6forrasait, ezért
nem torténnek fejlesztések. Es van olyan intézmény is, aki bizalmatlan a véltozasok irant, és inkabb a
régi, jol bevalt Gton halad.

2 A Fogyatékos Személyek Esélyegyenléségéért Kozhaszndi Nonproft Kft. (FSzK) Dobbant6 projektirodaja 2008—2011
kozott fejlesztette ki a Dobbantd programot. A Dobbant6 program kozvetlen célja egy olyan szakiskolai el6készit6 9. év-
folyami program kialakitasa és megvalésitasa volt, amely a megismerd funkciok vagy a viselkedés fejl6désének organikus
okra vissza nem vezethetd, tartds és stlyos rendellenességével kiizd6 SNI tanul6k szdmara biztositott olyan egyéni iitem-
terven alapuld képzést, amely felkészitette Gket a tobbségi oktatasban és képzésben valo részvételre, a sikeres tovabbhala-
dasra. Forras és tovabbi informacio: www.fszk.hu/dobbanto
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Ennek a szemléletnek az az egyik hatuliit6je, hogy az Uj generacid igényei ezt meghaladjak. Jo pél-
da erre, hogy hat-hét évvel ezel6tt az iskolai hazirendek alapvetd problémaja volt, hogy az iskolaba a
gyerek hozhat-e mobiltelefont, vagy ha behozta, hova tegye, felveheti-e, stb. Ez ma mar nem kerdil el6
a hazirendekben, mert mar nem kérdés, hanem alapvetés, hogy egy gimnaziumi tanulénak mabiltele-
fonja, s6t, okostelefonja van. Ezzel barmikor racsatlakozhat a vilaghalora, és ez tovabbi kérdésekhez,
vélt vagy valos problémakhoz vezet. Az iskola nyitottsaga abban is megmutatkozik, hogy van-e szabad
internet-hozzaférése a diaknak mindenhez, beadhatja-e e-mailben a hazi feladatat, vagy készithet-e
interjut a telefonjéval, egyaltalan, hogy beengedjiik-e a 21. szazadi technikét az iskola falai kdzé.

Emlitetted a Dobbanté programban valé részvételeteket. Milyen vdltozasokat generélt a
gondolkoddasotokban, az iskola életében?

A legfontosabbnak azt tartom, hogy tarsakat hozott. Nagyon j6 volt, hogy nem egyediil voltunk,
nem éreztiik (gy, hogy magunkra maradtunk a problémankkal. Amikor egyediil van az ember, sokkal
reménytelenebbnek Iatja a helyzetet. A masik pozitiv valtozast maga a projekt jelentette, amit mi, akik
ebben részt vettiink, Ugy éltlink meg, mintha egy jo iskolaba jartunk volna. Létrejott egy kozosség,
tamogatast kaptunk, volt egy hatarozott, konkrét célunk. Amikor olyan altalanos célokat fogalmazunk
meg, mint hogy az iskola legyen nyitott, akkor nehezen lehet kdvetni a célok érvényesilését, megvalo-
sulasat. Fontosnak tartom, hogy itt fél évre sz616, konkrét és rovidtava célkit(izésekrdl volt sz6, ame-
lyeken id6kozben is lehetett valtoztatni, ha kideriiltek, hogy nem a j6 irdnyba visznek. Mindekdzben
atforditasra kerilt az, ahogyan az iskolaban torténnek a dolgok. Az eddig parhuzamosan, egymas
mellett futé pedagogiai és egyéb folyamatoknak meg kellett talalni a kapcsolddasat. Ilyen volt példaul
amin@ségbiztositas, a kompetenciafejlesztés, vagy a projektoktatas. Ezek egy jol m(ikod6 rendszerben
a kozos cél érdekében egymast kell, hogy szolgéljak.

A legfontosabb, hogy megtortént egy szemléletvaltas, ami annak volt koszénhet6, hogy megismer-
tiink olyan embereket, akikkel tudtunk egymasnak Gjat mondani. Sokféle iskolaval, kollégaval, prob-
Iémaval talalkoztunk, nagyon érdekes beszélgetéseket folytattunk a budapesti és a vidéki tanarokkal,
nagy racsodalkozasok voltak. Baratokra és segit6tarsakra leltiink.

Az is nyilvanvalova valt, hogy szlklatokor(ien érzékeljlik a sajat iskolankat vagy a sajat kdrnyezet(in-
ket. Korabban tgy gondoltuk, hogy sikertelenek vagyunk, azért palyaztunk, hogy fejlédhessiink. Ami-
kor belekezdtiink a projektbe, akkor ismertiik fel a sajat értékeinket, és erre alapozva sokkal kénnyebben
tudtunk tovabb épitkezni. Felszabadito érzés volt ez a tantestiilet szamara is, hiszen a tudasmegoszto
alkalmakon, tapasztalatcseréken bevontuk azokat a kollégékat is, akik nem vettek részt a projektben. A
palyazati rendszerek nagy hatranya, hogy az iskolaban altalaban csak azok tudnak a projektekrdl, akik
kozvetleniil benne vannak, igy nagyon hasznosnak bizonyult a rendszeres tajékoztatas.

Mennyire volt egyszer( vagy nehéz azt elérni, hogy a tantestilet minden tagja kéz6s Ggynek
tekintse a programot? Mire volt ehhez szUkség?

Nem volt egyszer(, de leginkabb az jelentette a nehézséget, hogy a kiilsé kényszert egy belllrél
fakad6 motivaciova alakitsuk. Azt szoktam mondani, hogy a dobbantés projektiinkben ,,dobbantési”
lehetéséglink volt, nemcsak a didkoknak, hanem a pedag6gusoknak is. Azt gondolom, hogy ha az
iskolanak problémai vannak, akkor elészor a pedagogusoknak kell ,,dobbantani”, azaz elérébb Iépni,
nyitni, fejlédni, szemléletet valtani. Egy motivalatlan pedagdgus nem tud mintat adni vagy érdemben
hatni a gyerekekre.

A kollégak hozzaallasat tobbek kozott azzal tudtam formalni, hogy ledllitottam minden olyan
beszélgetést, amely csak a panaszkodasrél szolt. Nagy segitségemre volt ebben egy coach, akinek el-
mondhattam a kudarcaimat, probléméimat. O kiilsé szemmel, objektiven latta a helyzetemet, segitett
tudatositani a vezet6i munkamat. Ertek nagy meglepetések is a kollégak részérdl, mert olyan telje-
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sitményre voltak képesek, amelyet nem feltételeztem réluk. Korabban ugyanudgy éreztem veliik kap-
csolatban, mint néhény gyerek esetében: nem biztam meg 6ket egy feladattal, mert azt feltételeztem,
Ggysem tudnak megbirkdzni vele. Aztan amikor kényszer(iségh6l bekapcsolddtak a munkaba, kideriilt,
hogy sikeresen meg tudjak oldani. Ebb6l kdvetkez6en velem egyiitt mindannyian egy tanulasi folya-
mat részeseivé valtunk.

El kellett szakadnunk a ,,bezzeg az én idémben” hozzaallastdl. Ahogy a focihoz is mindenki ért
Magyarorszagon, valahogy igy van ez az iskolaval, az oktatéssal is. Bizonyos értelemben kell is, hogy
értsen, hiszen a tankotelezettség 6ta iskolaba mindenki jart, mindenkinek van rola kozvetlen élménye,
az id6sebb generacionak mar a tanultak hasznosulasardl is. Mi, akik az iskola vilaganak szerepl@iként
elbizonytalanodunk, azért érezziik ezt fokozottan, mert ma minden sokkal révidebb id6 alatt eléviil,
vagy rovidebb ideig hasznosul. Minden gyorsabban valtozik, és ezekre a valtozasokra reagalni kell. V&-
laszthatnank azt is, hogy nem csinalunk semmit, vagy révedhetnénk vissza a multba, és mondhatnank,
hogy ,,ezel6tt harminc évvel minden mas volt...”. A multba nézni fontos, csak nem mindegy, hogyan
tesszlik ezt. A maltbol elsésorban tanulni kell.

A gyerekekhez vald hozzaallasban is valtoznunk kellett. Manapsag sokkal tobb tényadatot kell
megtanulniuk, mint régen, és erre a megnovekedett mennyiségre valakinek reagalni kell. A gyerekek
teljesen egészségesen reagalnak: szelektalnak. Tegyik fel, azt mondjak, hogy a tatarjarastol visszafele
mar nem érdekli 6ket a torténelem, mert sokkal t6bb olyan dologgal szeretnének foglalkozni, amely
most zajlik korilottik. Az 0 generacio kommunikacidja, nyelvezete is teljesen mas, néha megddbbenek
azon, hogy fogalmam sincs, mir6l beszélnek. Ha nem nyitunk, vészesen és visszafordithatatlanul nagy
lesz a szakadék koztink. Erdekes, de néhany esetben a nagysziil6k kozelebb vannak az unokékhoz,
mint a sz(l6k a gyerekiikhdz. Talan azért, mert a nagyszil6k idealis esetben mar raérnek, jut idejik a
jO kapcsolatra, mig a szil6 robotol, és egyaltalan nem tudja a Iépést tartani a gyerekével. Nyilvanvalo,
hogy ebben az Uj technikai és kommunikacios eszkdzok is szerepet jatszanak, de az egészen biztos,
hogy sokszor tényleg nem értjiik a gyerekeinket. Nem hiszem, hogy az a normélis, ha a magyartanar
valtig tartja magéat ahhoz a kévetelményhez, hogy mindenki olvasson el minden kételezd olvasmanyt,
és ennek hianyat biinteti. Mert voltaképp fogalma sincs, hogy a gyerek egyébként mit olvas, vagy mit
olvasna szivesen.

Annak alapjan, amit a folyos6kon, a sziinetben hallunk, nagyon kénnyen mondjuk azt, hogy a
mai gyerekek legtobbje panelekben és csiinyan beszél. Ott valéban, de lehet, hogy egyébként képesek
valamit nagyon jol prezentalni, kivalo esszéket irni. Meg se kérdezziik mar t6lik, hanem elintézziik
azzal, hogy ,,6k erre nem képesek”. Veszélyesnek érzem, ha igy gondolkozunk, nemcsak az indokolat-
lan megbélyegzés miatt, hanem mert igy kevesebb kihivas elé allitjuk a gyerekeket, és nem kostoltatjuk
meg 6ket azokkal a feladatokkal, amelyek segitenék a fejlédésiiket.

Az iskola nyitottsdga mennyiben eredményezi azt, hogy az iskola a tarsadalmi, gazdasdgi,
kulturdlis kérnyezetében 1évé partnerekkel — a fenntartéval, segité szolgalatokkal, civil szerveze-
tekkel — szorosabb és esetleg jobb kapcsolatot dpol?

A helyzetiinkb&l fakadoan nagyon fontosnak tartjuk a partnerszervezetekkel valo egyittm(iko-
dést. A kapcsolatfelvétel altaldban a mi kezdeményezésiinkkel indult, amire gyakran nem is reagaltak.
Nagyot hibaztunk volna, ha megsértédiink, és nem probalkozunk tovabb. Ehelyett kiildtink még egy
meghivot, felhivtuk 6ket vagy elmentiink hozzajuk személyesen. Ezek utdn nem csak, hogy eljottek,
de 6k is hivtak minket, rendszeres lett a kapcsolattartas, az egylttm{ikddés. Minden a jo személyes
kapcsolatokon mulik, ebben nagyon hiszek.

Ezeknek a partnerségeknek az lett az egyik hozadéka, hogy az informéaciék gyorsabban jutnak el
hozzank. Példaul a Csaladsegit6 Kozponttal valé barmilyen egyeztetés és tigyintézés hatékonyabba
valt, tajékozottabbak vagyunk a térvényi valtozasok kapcsan, jobban tudjuk a rendszerben kdvetni egy
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gyerek utjat. A kapcsolédasok masik elényének azt tartom, hogy sokat lehet tanulni mas szervezetek
miikodésébdl. A civil szervezetek példaul kevésbé szabalyozottak, egy-egy munkatars sokkal t6bbféle
feladatot lat el a szervezetben, mint mondjuk egy kézhivatalnal. Igy nem arra helyezik a hangsulyt,
hogy mit nem tudnak, hanem inkabb arra, hogy mit tudnak megcsinalni. Ez egy masfajta, rugalmas
megkdzelitést jelent. A kiilsé partnerkapcsolatok tovabbi hangstlyos pozitivuma — amit korabban a
coach kapcsan mar emlitettem — a kiils6 szem. Sok olyan tippet, szakmai praktikat kaptunk mar segit6
szervezetektdl, amelyek a dolgok sokkal egyszer(ibb megkozelitését tették lehetbveé.

Az is érdekes tapasztalas volt, hogy a kdzoktatasban a kdzalkalmazotti jogviszony biztonsaga va-
lamelyest ,lelilteti” a rendszert, ezzel szemben egy alapitvanyi iskolanak vagy egy civil szervezetnek
allanddan elére kell menekiilnie, mert ha hatradélnek, nem lesz mib6l miikodniiik. Bar egy iskolaban
minden sokkal lassabban torténik, és ez néha megneheziti vagy megakasztja a folyamatokat, ezzel
egy(tt tgy gondolom, hogy ezt a temp6t nem sziikségszer( és nem is jo régziteni.

Szédmos kutatasbél, illetve eurépai szintl ajanlasokbél tudjuk, és Te is emlitetted mar, hogy
az iskolavezetésnek milyen nagy szerepe van a védltozdsok elinditasaban, a szemléletformalas-
ban. Hogyan, miben volt ez ndlatok tetten érhets?2

Véleményem szerint egy nyitott iskola vezetéséhez alapvet6en kell6 batorsag sziikséges. Mindig
sokat tanakodom, hezitalok, miel6tt valamit elinditok, de abban is biztos vagyok, hogy amig ezeket az
innovacidkat nincs batorsagom az iskola életébe behozni, addig a kollégak sem fognak Iépni.

Az elmult években igyekeztem szélesiteni a vezetési elveket. Nagyon hasznosnak bizonyult, hogy
a programmal kapcsolatos munkaba bevontam a hizéembereket, a vezet6 pedagogusokat. Ha a pro-
jekttalalkoz6kon ott volt velem egy kolléga, akkor soha nem volt nehéz a megbeszélés lizeneteinek
tovabbitasa. Viszont volt olyan konferencia, amelyen egyediil vettem részt, és hidba mentem fellelke-
slilten haza, hidba adtam el6 oriasi elannal a kollégdknak, hogy ez milyen jo volt, ,,rajta, csinaljuk!”,
nem is értették, hogy mir6l beszélek. Nem tudtak velem egyditt lelkesedni, mert nekem nem volt
annyi energidm, hogy mindazt, ami rdm hatott, megfelel6en 4tadjam. A Dobbant6é emiatt is meg-
hatarozé jelent6ségl szinte minden el6remutat6 valtozasunk esetében. Azok a regionalis talalkozok,
ahol nemcsak a vezet6k, hanem a pedagogusok is talalkoztak egymassal, és mas iskolak vezetdivel,
mindig el6re lenditettek minket. Az én kollégaim nyilvan csak az én vezetési stilusomat ismerik, az
ilyen alkalmak utan azonban képet kaptak méasokrol, és masképp lattak mar engem is, a médszereimet
is, akar pozitiv, akar negativ el6jellel. De ugyanez jatszodott le velem, amikor én ismertem meg mas
pedagdgusokat.

Az is fontos tapasztalas volt, hogy egy 6ra megtekintésekor val6jaban nem az éralatogatas a lényeg,
hanem ami utana torténik. Korabban sokszor erre jutott a legkevesebb idg, s6t volt olyan is, amikor
egyaltalan nem kdvette megbeszélés. Tavaly eljutottam odaig, hogy azt mondjam, ha nem tudjuk meg-
beszélni, feldolgozni a torténteket, akkor inkabb nem megyek be a kollégakhoz érat latogatni, mert igy
inkabb artok, mint hasznalok vele. A coach-csal valo egyittm(ikddés soran sokkal jobban rakénysze-
riiltem, hogy atgondoljak hasonlo kérdéseket. Ebbdl a szempontbdl én is azt gondolom, hogy sziiksége
lenne egy ,.kiils6 szemre” az iskoldknak. A szaktanacsadoi rendszert fel lehet dgy is fogni, hogy ez
majd artani fog, meg gy is, hogy hasznos lesz. En ez utobbiban bizom, mert tapasztalt pedagogusok
fogjak végezni, akik nagyon jol kell, hogy tudjék, lassak, hogy miképp lehetne ezt joI felépiteni. Még
ha nem is mindig, de néha nem art, ha ott van valaki az ember mogétt, aki egy kicsit iranyt szab neki,
visszajelzést ad, és adott esetben motivalja. A Dobbant6ban létezett, és nagyon jol m(ikodott ez a fajta
kiils6 tdmogat6 rendszer, méghozza azért, mert a bizalmon alapult, és a refexiora épilt. Feltételezték,
hogy képesek vagyunk az adott dolgot véghezvinni, mindig rakérdeztek, hogy hol tartunk éppen, és
ha elakadtunk, tovabbmozditottak benniinket. Ha az Uj rendszer hasonléan fog mikodni, akkor jo
lehet, de ha csak ellen6rz6 szerepe lesz, akkor nem segit.
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Hogyan tdmogatjatok a tandrok kézoétti egyuttmikddéseket? Sikerilt erre tudatosan lehetéséget
teremteni?

Valasz gyanant visszakanyarodnék Kicsit a vezetési elvek atgondolasahoz. Akkoriban vezettiik
be az iskolankban, és mar legaldbb 6todik éve miikodik, hogy minden hétf6n kett6tdl négy oraig
értekezletet tartunk. Igy neveztik el, de nem kimondottan értekezlet formajlak ezek az 6sszejove-
telek. Egy olyan védett id6szakot jel6l, amelyhez a tanarok id6beosztasa és az osztalyok orarendie is
igazodik. Kezdetben persze ellenallast sziilt, mert nem mindenki akarta megérteni, hogy miért van
erre sziikség. Viszont nem akartuk, hogy barki is rosszul érezze magat, igy leiiltiink néhany kollégaval,
és csapatépit6, Onismereti, szituacios jatékokat valogattunk az elsd néhany alkalomra. Ebb6l aztan
humoros helyzetek adddtak, sokat nevettiink, jobb lett a hangulat, igy sokkal szivesebben maradtak
a kollégak akkor is, amikor példaul egy szakirodalmat dolgoztunk fel. Emlékszem, talan pont egy
Tempus Kdzalapitvany altal szervezett miihelymunka utan hataroztuk el a vonaton hazafelé, hogy a
sikerélményekre sokkal nagyobb hangsulyt kell helyezni. Lett is ilyen hétf6i alkalom, amikor semmi
mast nem csinaltunk, ,,csak” megdicsértem a kollégakat, elmondtuk egymasnak az aktualis sikere-
inket, és Ginnepeltiink. Ezt nagyon fontosnak tartom, és azt gondolom, hogy igazan akkor mikddne
jol, ha a kollégak is megtennék ugyanezt egymassal. Nem els6sorban a dicséretre gondolok — bar az
is sokat szamit —, hanem hogy a pedagdgusok ezektdl az alkalmaktél figgetlenil is teremtsenek arra
teret és id6t, hogy megbeszéljék egymassal példaul egy gyerek tigyét, és ne csak a folyosoi rohanasban
valtsanak err6l par szot.

En is sokszor atéltem, hogy a kollégak futtaban mondtak nekem valami fontosat, és még azt is
hozzatették, hogy ,,mert téged sose talalunk meg”. Nem tartottam ezt jonak, sem a kozlés formaja,
sem a helye miatt, raadasul ilyenkor feljegyezni se volt lehet6ségem az informaciokat, ami aztan fél-
reértésekhez, akar visszaélésekhez is vezetett. Ugyhogy megkértem a kollégékat, hogy ha fontos, te-
remtsenek alkalmat a beszélgetésekre, vagy ha fzikailag nem vagyok jelen, tegyék ezt mas, régzithet,
lathato, hallhatd modon. Aprosagnak tlnik, és mégis nagyon sokat szamit az egyuttmikddésben. A
kezdeti nehézségek utan, agy tlinik, hogy mar mikddik, ett6l én is jobban érzem magam, kevéshé
tlinok G(zott vadnak.

A beszélgetés elején azt mondtad, hogy az iskola nyitottsaga tébbek kézott a szilékkel valé
kapcsolatban is megmutatkozik. Milyen sajat tapasztalatotok van errél?2

A sziil6kkel valé kapcsolattartas mindig nehéz dolog, plane egy szakiskola esetében. Ugy vélem,
hogy a tanar-sziil§ kapcsolat egy altalanos iskolaban még mindkét fél részérdl tébb haszonnal kecseg-
tet, mig egy kdzépiskola esetében ez mar nem valik annyira fontossa. A fatalokat éppen az 6nallosagra,
az 0nallo dontéshozatalra, a sajat tetteikért valo felel6sségvallalasra, az életpalyajuk megtervezésére
akarjuk tanitani. Ezen kiviil ennek a korosztalynak az életében biztos, hogy meghatarozdbb a kortars
csoport, mint a szil6i haz, ami nem azt jelenti, hogy lemondunk a sziil6kkel val6 kapcsolattartasral,
de méar nemigen vonhatok be az iskola életébe.

Az informéaciomegosztas hagyomanyos formai, azt gondolom, hogy kiliresedtek. Barmilyen in-
formaciot, amit egyébként a szil6i értekezleten adunk &t, le lehet tolteni az iskola honlapjardl. Ezzel
egy(tt ezekre az alkalmakra a pedagogusok egy tervvel mennek. Az elhangzottakrol dsszefoglalo
készil, amit mindenki megkap, aki nem volt ott, anélkiil, hogy kutatnank ennek okait. Konkrét ese-
tekben — a tovabbtanulassal, palyavalasztassal, iskolai lemorzsolddassal, hidnyzéssal, stb. kapcsolatban
— kifejezetten tdreksziink a személyes kapcsolatra. Hozzateszem, hogy egy sziil6 barmikor mondhatja
azt, hogy 6 nem akar egytittm(kodni egy tanarral vagy a segit6 szolgalatokkal, de ezekben az esetek-
ben is mindig a probléma megoldasa a cél. Olyan iskolaban, ahol nagyon sok a hatranyos helyzet(i gye-
rek, ott a szlil6k tudasa sokszor kevesebb, mint a gyerekeké, vagyis gyakorlatilag a sziil6k nagy része
funkcionalis analfabéta. Ezzel is szamolni kell.
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A Dobbantoban mar elkezdtiik, és tervezzik végigvinni, hogy a hagyomanyos sziil6i értekezletek
helyett teadélutant tartunk. Szeretnénk a sziil6ket megismertetni egymassal, s6t, a gyerekeket is elhiv-
juk. A legnagyobb hibanak azt tartom — amit eddig minden esetben atéltem, mint sziil6 —, hogy az els6
sz(il6i értekezleten, de sokszor késébb sem teremtenek arra alkalmat, hogy a sziil6k bemutatkozzanak
par széval egymasnak. Szamos kés6bbi konFiktust el lehetne kertilni azzal, ha nemcsak a gyerekek,
de a sziil6k kdzott is lennének valodi kapcsolatok. Szerencsés esetben természetesen a sziil6k ezeket a
kapcsolatokat kialakitjak, de az mar kevéshé szerencsés, hogy a pedagdgusok nélkiil.

Egy nyitott iskolaban hogyan alakul a didgkok és a tandrok kapcsolata?

Ahogy az el6bb emlitettem is, a korosztalyaink miatt mi elsésorban a tanuldkkal tarjuk szorosabban
a kapcsolatot, sok személyes beszélgetésre teremtiink lehetéséget. Azt gondolom, hogy a kis létszamu
osztalyokkal m(ikodé, specidlis iskolakban ez fzikailag is vallalhato az osztalyfénok vagy mas kolléga
részér6l, a nagy létszama kozépiskolai osztalyokban viszont nyilvan nehezebb. Elkelne ebben is a se-
gitség. A pedagdgiai asszisztensek bevonésaval kapcsolatos — végiil megvaldsulatlan — hazai terveket
példaul nagyon jonak talaltam. JO példa lehet erre tobbek kozétt a Finnorszagban kivaléan m(ikodd
rendszer. A Dobbantéban létezett a paros dravezetés, de hozzéateszem, az Ujitasok koziil ez volt az, amit
a legnagyobb ellenallassal fogadtak a kollégak. El6szor nem tisztaztuk az ellenérzés okat, de nyilvanva-
I6an hamar kideriilt, hogy a tanarok féltek a megmérettetést6l. Erdekes modon nem attdl féltek, hogy
tobbet kell majd készilnilik az 6rara, hanem attél, hogy mit fog réluk mondani a kollégajuk.

Visszatérve a gyerekek és a pedagogusok viszonyara, mindenképpen igyeksziink hasonléan gon-
dolkodni errdl, mint a kollégak egyuttm(kddésérdl. Format, keretet, rendszerességet adunk a veliik
valo kapcsolatnak, adott id6pontban is lelilink a gyerekekkel megbeszélni a dolgaikat, és nem csak
akkor, amikor baj van. Jomagam is sokat tedztam mar gyerekekkel barmilyen kilénésebb ok nélkil,
pusztan a beszélgetés kedvéért, vagy ha korabban probléma meriilt fel, egyfajta ,,utankdvet6” prog-
ramként. Kezdetben, amikor azt lattak a kollégak, hogy rendszeresen (ilnek diakok az irodamban, nem
is nagyon tudtak mire véIni. Mara ez természetessé valt, mar nem all meg a leveg6 az igazgatéi iroda
felé vezetd tanariban, ha belép egy gyerek.

A nyitottsag tehat akar fizikailag is nyitott ajtékat jelent?

Igen, pontosan. Régebben gyakran elhangzott a tanariban a kollégak részérél, hogy ,,miért ko-
pognak a sztinetben, mit akarnak ilyenkor a gyerekek”? Hat mikor maskor tudnanak beszélni vellink,
ha nem a sziinetben? Mert 6ran mindenrél nem lehet. Kezdetben népszer(tlen voltam, ha ilyenkor
kikuldtem a kollégékat a gyerekekhez. A vezetd batorsagara ehhez is szilkség van, mert a szemlé-
letvaltas sok apré eleme és gyakorlati kdvetkezménye gyakran csak sokkal kés6bb valik elfogadotta.
HosszU id6 elteltével volt olyan beszélgetésem egy kollégaval, amikor azt mondta: ,,Két évvel ezel6tt
te annyira megbantottal engem azzal, hogy ezt kellett csinalni, de ma mar masképp gondolom”. Ezt
az Gszinte atfordulast ki kell tudni varni, a vezet6nek és a pedagégusnak egyarant, és hozzateszem, ez
néha nagyon nehéz. Emiatt is kellenek azok az egyénileg és kdzdsen megélt alkalmak, amikor feltoltd-
diink, energiat, lelkesedést meritlink egymasbdl, a gyerekekbdl, vagy akar a privat életiinkbdl. Azota,
hogy elindultunk ezen az Gton, egészen biztos, hogy nagyon sokat tanultunk egyméstél. En is sokat
tanultam a kollégaktdl, és ezaltal sajat magamra is jobban odafgyelek. Elfogadom, hogy nem tudok
mindent megcsinalni, és az sem valdszin(i, hogy megvaltozom. De sokkal tdbb batorsagot latok mar
a kollégakban, és ezt érzem magamban is. Ha mégis elbizonytalanodom, csak felteszem magamnak a
kérdést: ,,Lesz abbdl valami baj, hogyha ezt megprobaljuk?”.
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A 21. SZAZADI TANAR

Interjo Prievara Tiborral

Az Onszabalyozéas, a problémamegoldas, a kollaboracid, a tudasépités,
a tudasmegosztas és az egymastol vald tanulas szerepe felértékelodik.”

A technolégiai fejlédésnek kdszénhetéen ma mar egyre kénnyebben férink hozza olyan digité-
lis eszk6z6khéz és tartalmakhoz, amelyek nemcsak a személyes életvezetésben, hanem akar a
pedagégiai gyakorlatban is szerepet jatszanak. Ha elfogadjuk azt a meggyéz6dést, hogy énma-
gdban nem létezik a tanulds teljes egészétél, a tandri szerepfelfogastél figgetlen IKT-haszndlat,
szUkségessé vdlik, hogy tagabb keretek kézétt értelmezzik Ojra a pedagégus szerepét, a tanulas
céljat és modszereit. A 21. szazad kihivasairél, és az erre adott pedagégiai valaszokrél Prievara
Tibort, a budapesti Madéach Imre Gimnézium tanarat, IKT-szakértét, a Tanarblog' szerkesztsjét
kérdeztiok.

A 2006-ban, a hazai blogkultora sziletésével egy idében indult Tanarblog ogy tGnik, mara
fontos féorumma valt az IKT-haszndlatrél, a tuddés- és tartalommegosztasrél gondolkodék és aktiv
felhaszndalok kérében. Mi a célja és szerepe ennek a Te életedben és a pedagogusok kérében?

A blog elinditasanak kezdetben nem volt kiléndsebb célja, abbol az egyszer( igénybdl sziiletett,
hogy kihasznélva az internet adta lehet@ségeket megosszam az olvasokkal az altalam hasznosnak vélt
eszkozoket, tartalmakat. Nadori Gerg6 csatlakozasa utan kdzdsen azt gondoltuk, hogy Tanarblog né-
ven létrehozunk egy olyan férumot, ahol elsésorban a hétkdznapi pedagdgiai gyakorlathoz kapcsol6-
do IKT otleteket, felmeriilé problémakat megoszthatjuk. Ma sem sokkal t6bb, mint két tanar hobbija,
ahol a hétkoznapok keservét, boldogsagat és lehet&ségeit szeretnénk megmutatni. Minden nap 6rém-
mel irjuk a posztokat, kb. 3500-4000 cikknél tartunk, 40-50 ezer latogatét jelent ez havonta.

Nagyon sok dolognak kell egyiittallnia ahhoz, hogy egy ilyen blog megsziilethessen. A motivaltsag,
az id6raforditas és a technikai I T-tudéas mellett sziikség van a pedagdgiai tapasztalatra, hiszen ennek a
blognak talan pont az a legnagyobb vonzereje, hogy valdban olyan dolgokrdl irunk, amiket nagyrészt
megéliink a tandrakon. Vagy olyan kérdésekrdl beszéliink, amelyekre a valaszok abbol sziiletnek, hogy
a gyerekek kdzelében vagyunk, és egyiitt dolgozunk veliik. Azt is megosztjuk, ha valami jol sikerilt az
oréan, de arrdl is beszamolunk, ha valami nem. Fontosnak tartjuk, hogy 6szintén beszéljink a kudar-
cokrol, mert ha valaki allanddan csak pozitiv sikertorténetekrdl olvas, akkor olyan érzése tdmadhat,
hogy ez nagyon kénny(, vagy ha nem sikeril, akkor azt gondolhatja, hogy ez kizéardlag az 6 kudarca.

Természetesen érthetd, ha valaki nem tud napi egy Orét arra szanni, hogy az iskolaban torténteket
onrefexiven megirja egy blogban, és azt megossza a vilaggal. Nehéz megtalalni azt, hogy mennyire
legyen személyes, és mennyire szakmai egy ilyen webnaplo. irhat-e egyéltalan a tanar Ggynevezett
énblogot magarol? A kérdés sok problémat sziil, ami szintén odavezet, hogy a tanar inkabb bele sem
kezd. Ettdl fuggetlendl kilféldén mar van olyan iskola, még ha nem is ez az altalanos, ahol a tanari
karba valo jelentkezéshez minddssze a szakmai blogod cimét kell elkildeni.

1 Ablog elérhet6sége: www.tanarblog.hu

64
alma a fan



A napi pedagégiai gyakorlaton 10l hogy latod,
' milyen kihivasok érik ma a pedagégusokat? Milyen
'\ elvéarasok fogalmazédnak meg példaul a mai dia-
kok, a digitalis nemzedék részérél2

1 Azt gondolom, hogy mivel képesek vagyunk
' egyre gyorsabban és egyre kdzelebb keriilni az informa-
' Ccidhoz, a didkok szempontjabol az iskolaban megsze-
. rezhetd informaécio értéke folyamatosan csokken. Egyre
+ kevésbé lesz fontos a tanar altal elmondott évszam, adat
+ vagy mas konkrét tudas, hiszen ezt a sajat telefonjaval
+ mintegy 15 masodperc alatt a gyerek is pontosan ugyan-
+ gy megtudhatna, ha ez 6t érdekelné. Ez egyfajta tlrel-
+ metlenséget okoz benniik, amit a tanar altalaban rosszul
+ él meg. A didkoknak sokkal inkabb lenne sziikségiik az
+ olyan soft skills, n. puha készségeknek a megszerzésére,
1 mint példaul a prezentacios készség. Nagyon nehezen
+ lathatd, hogy ezeket a készségeket pontosan hol, melyik
oran tudjak elsajatitani. Pedig a munkahelyen a targyalasi készségre, illetve arra a tudasra, hogy miként
kell egy j6 prezentaciot elkésziteni és el6adni, nagy szilkség lesz. S6t, mar az egyetemet is szinte lehe-
tetlen kisel6adasok nélkiil végigélni, de ennek technikaira senki nem készit fel. A didkok éltalaban vila-
gosan latjak, hogy mire van szlikséglk, mit6l lehetnek majd sikeresek. Ha az iskolaban nem kapjak meg
mindezt, akkor mashol keresnek tovabb, és az iskolaba csak ,,iskolasat jatszani” mennek majd be.

Milyen tovabbi kihivasokkal taléljak szemben magukat a tanérok?

A sziilék részérdl jelentkezd legnyilvanvalobb igény, hogy a diakok hasznalhato, ha Ggy tetszik, anya-
giakra konvertalhato tudast szerezzenek az iskolaban. A vilag azonban gyorsan valtozik, nehéz kiszamit-
hat6 tudést adni a gyerekeknek, és biztosnak lenni benne, hogy az, amit most tanitunk, késébb hasznos
lehet. Hogyha ehhez hozzavessziik azt, hogy tiz gyerekbdl 3-4 biztosan olyan munkahelyen fog dolgoz-
ni az egyetem utdn, amely jelenleg még nem is létezik, akkor belathatjuk, hogy a helyzet nem egyszerdi.

A munkaerd-piaci elvarasokat vizsgalva érdemes a Bill Gates Alapitvany kutatasat megnézni, amely
a 21. szazadi készségeket mérte fel. Ez az (igynevezett gazdasagilag vezérelt oktatasi trend azt mondja,
hogy nézziikk meg, a leendd munkaltatok milyen kompetenciékat varnak el a jov6beni munkavallalo-
iktdl, majd ezeket szintetizaljuk gy, hogy azok adaptalhatok legyenek a kdzoktatas mindennapjaiba.
Ez az 0t 21. szazadi készség: a tudasépités, az egyittm(ikodés, az értelmes és indokolt IKT-hasznalat, a valédi
problémak megoldasa, és az tnszabalyozas.

Ugy latom, hogy a 21. szazadi technoldgia kihivasai rettenetesen erés nyomast gyakorolnak a pe-
dagogusokra, az errél val6 kommunikacié sem mindig szerencsés. A Microsoft Partners in Learning
(PIL) IKT Akadémian masodik éve tart a képzés, évente 200 kolléga beiskolazasaval. Az atlagéletkor
35-40 év, amely azt jelenti, hogy a 21. sz4zadi digitalis vilag kihivasait leginkabb a mar tapasztalt, sok
éve a palyan Iév6 kollégak élik meg, és tartjak fontosnak a fejl§dést. Nagyon kénny(i rajatszani erre a
nyomasra, és nagyon konny(i ezt gy talalni, hogy aki most nem fejlédik ezen a téren, az végletesen
lemarad. Ezt egy nagyon veszélyes Utnak tartom, mert ugyan meg lehet valakit annyira ijeszteni, hogy
hajland6 lesz ezzel foglalkozni, de fél6, hogy az ijesztgetés sokkal inkabb egyfajta bénultsaghoz vezet.
Sok ilyen pedagogust hallok magarol ugy vélekedni, hogy ,,amit én tanitok, annak mér nincs sem-
mi értelme”. Amikor tanar kollégakkal beszélgetek, menteget6zve tesznek emlitést arrol, hogy nem
hasznalnak I KT-eszkozoket a tanitasban. Pedig a korabban emlitett 21. szazadi 6t készség egyike nem
altaldban az 1K T-eszkdzok hasznalatat, hanem ezek tudatos, értelmes és célorientalt hasznalatét jelenti.
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Fontos megjegyezni azt is, hogy a tanarok korében végzett kisebb felmérésembdl, és a kollégakkal
folytatott beszélgetésekbdl is az latszik, hogy az egyes tanarok pedagdgiai gyakorlatara az oktatasszer-
vezési szintek kdzil a lehetd legnagyobb hatéssal az iskola vezet6sége bir. Tehét egyaltalan nem mind-
egy, hogy az igazgatd megtiltja — mert sajnos ilyen esetrdl is hallottam mar — vagy tamogatja, hogy a
tanar 21. szazadi pedagoégiaval, digitalis osztalyteremmel foglalkozzon az iskolaban.

Milyen valtozast igényel ez a szemlélet a tanar részérél?

Ahhoz, hogy a korabban emlitett 21. szazadi készségeket komolyan vegy(k, és ezeknek megprobal-
junk megfelelni, egy nagyon komoly szemléletbeli valtozas sziikséges. Jomagam tdbb éve tanitok mar
ennek szellemében, és azt latom, hogy ez folyamatosan megy végbe, egyre inkabb atitatja a pedagogiai
munkassagom hétkoznapjait. A legnagyobb kihivasnak azt tartom, hogy valodi problémakat probal-
junk kezelni, amit kizarélag a tankényvbdl valé tanitas nem tamogat. Mondok egy példat: ahelyett,
hogy az angol nyelvkdnyv egyik fejezete szerint megtanitom a csaladfan az dsszes rokon nevét, illetve
leirasokat olvasunk azokrol az emberekr6l, akik onallo életvitel helyett id6sebb korban is a csaladjuk-
kal laknak, inkabb azt mondom, hogy a magyarorszagi népességcsokkenésre probaljunk valamilyen
megoldast talalni. A kettd egészen masfajta tanari attit(idot igényel. A tankdnyvi szdveg, és az ahhoz
kapcsolodo szovegértési feladatok egy jol kdrilhatarolhaté zart rendszert alkotnak, amibél a diakok
megtanuljak a szavakat, igy elvileg fejl6dik a nyelvtudasuk. A masik feladat egy teljesen nyitott kérdés,
hiszen nem tudom pontosan megmondani a didknak, hogy mit csinaljon, csak tampontokat tudok
adni, hogy merre keresse az informéciokat, amib6l 6§ maga aztan ajanlasokat tud megfogalmazni. Nem
tudom, hogy mi lesz a megoldas, milyen utakat jarunk be, igy a székincs sincs koriilhatarolva. Ebben
a rendszerben a kockazatot az jelenti, hogy nem mindenki szereti az ilyenfajta szellemi kihivasokat.
Nyilvan sokkal egyszer(ibb, ha nem kell példaul KSH-adatok utan kutatni, és azokb6l magéanak vala-
mit dsszerakni, ha nem kell masokkal egyiitt dolgozni. Mindez az elején bonyolultabbd, kiszamitha-
tatlanabba és ettdl picit talan félelmetesebbé teszi a folyamatokat. De ha a fokozatossagra toreksziink,
akkor ez egy jo irany lehet.

Az 6nszabalyozashoz kapcsol6ddan van olyan eszkdz?, amellyel a tanar barmilyen éravazlatat vagy
projektjét be tudja mérni, hogy az 6t készség alapjan hol, milyen szinten all. Ha igy gondolkozik az
ember, atall a gondolkodasa, atalakul a tanulasi, tanitasi eszkdztara, egyre tobb Otlete lesz, kevéshé
kotédik a tankodnyvekhez. Mi mér leginkébb olyan tartalomalap csomagokkal dolgozunk, amelyek
mindig egy probléma megoldasan alapulnak. Az, hogy kevésbé hasznaljuk a tankdnyvet, nem azt je-
lenti, hogy a didkok nem lesznek képesek nyelvvizsgét tenni, hanem azt, hogy masféle modon jutnak
el hozza. Kdzben megtanulnak egyitt dolgozni, egymast segiteni, ami késébb mind a munkahelyen,
mind a hétkdznapokban fontos lesz. Egyaltalan nem baj, ha példaul 1KT-hasznalat szempontjabol
az adott dravazlat csak kettes szinten all, hiszen nem az a lényeg, hogy az 6ra mindig, minden szem-
pontbdl a legmaximalisabb egylttm(ikddést, valodi probléméak megoldasat, és |KT-eszkdz hasznélatot
tartalmazzon. A lényeg, hogy legyen egy célja, amit el szeretnék érni vele, és adott esetben teljesen
természetes, ha az adott pedagogiai cél eléréséhez nincs sziikségem digitalis eszk6zokre.

Visszatérve a kihivasok kezelésére, fontosnak tartom, hogy az internet kapcsan ez nem egyszer(ien
egy paradigmavaltast jelent. Tehat nem arr6l van szd, hogy az elegendd, ha megszokom az internet
hasznalatat, mint az eddigiekhez képest jelentds valtozast. Sokkal inkabb arrél van sz, hogy magat a
valtozast kell megszoknunk. Eléfordulhat, hogy egy j6 weboldal, ahol rengeteg hasznos anyagot talalok
a tanitashoz, két hénap mulva mar nem lesz elérhet6. Ez olyan érzés, mint ha juniusban becsuknam a
tankonyvet, és amikor szeptemberben kinyitnam, harminc oldal (ires lenne benne. Az internetnek ezt

2 Letolthetd anyagok a Tanarblog oldalan: www.tanarblog.hu/21-szazadi-tanar
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a sajatossagat részben a piaci viszonyok is befolyasoljak. Mostanaban elég nagy atrendez6dés érzédik
a klilénb6z8 népszer( alkalmazasok, példaul a virtualis osztalytermek tekintetében.

A tanérnak ugyanigy kezelni kell tudni az informécidk és a technika kozelségét a gyerekekhez.
Nem az a j0 megoldas, ha megprobalunk versenyezni egy videojatékkal, mert az lehetetlen. Persze,
barmilyen szamitogépes jatékot be lehet épiteni az Oraba, de csak azt fogja megtanitani a gyereknek,
amit az a videojaték tud, annak tematikajatél fligg6en példaul, egy viszonylag specifkus tudast, sz6-
kincset. En inkabb azt tartanam jonak — és ez egy Ujabb fontos kihivas — hogy ennek az Gigynevezett
web2-gs forradalomnak az eredményeit a tanar a sajat hasznara tudja forditani. Vagyis nem a kész anyagot
adjuk oda, hanem csak a teriileteket. Mint ahogy a wikipédidn nem enciklopédiét, egy blogon nem
Ujsagot kapunk, hanem egy olyan feliiletet, amit barki szerkeszthet. Egy digitalis szokartyakészitd
oldalon, egy altalunk megadott tartalombdl tobbféle jatékot, tesztet, sth. tudunk generalni. Ez sokkal
nagyobb szabadsagot ad a tanarnak, hiszen ezeknek az alkalmazasoknak kdszénhet6en mindig éppen
arra tud fékuszalni, amit tanitani szeretne.

Ezek szerint nem feltétlenil az IKT-eszkézék hasznalatdban kell a tandroknak a segitségnyuj-
tas, hanem abban, hogy milyen médon, milyen céllal nyoljanak ezekhez az eszk6z6khoz2

Ennek kapcsan végeztiink a Tanarblogon egy felmérést 600 tanar bevonésaval. Arra kerestik a
vélaszt, hogy min mulik az IKT-eszkdzok hasznélata a tanitasban. Feltételeztik, hogy az életkor szé-
mit, és minél fatalabb valaki, annal inkabb hajlandd 1K T-eszkdzoket hasznalni, de ez nem igaz. Azt
hittik, hogy talan tantargy specifkus, tehét a redl targyakat tanitdk inkabb hasznaljak, mint a human
szakosok, de ez sem igaz. Azt gondoltuk, lehet, hogy ez inkabb az IKT-eszkdzokhoz vald hozzaféréssel
fligg Ossze, de ez sem allja meg a helyét. S6t, az IKT-attitlid sem tlint hajlamosité tényezének, tehat
az eszkdzokhoz vald pozitiv hozzaallasbol nem kovetkezett egyenesen a hasznalat. Egyetlen dolgot
talaltunk, ami nagyon szignifkansan és ersen korrelalt az | KT-eszkdzre val6 hajlanddsaggal, ez pedig
a pedagdgiai attit(id. Vagyis minél inkabb konstruktivista megkdzelitésben tanit egy tanar, minél inkabb a
tanulas, és kevésbé a tanitas fel6l kozeliti meg a hivatasat, annal szivesebben hasznal IKT-eszkézt. Ez
végl is teljesen logikus, hiszen az eszkdzok csak eszkdzok maradnak, a pedagdgiai szemlélet az, ami
valodi tartalmat, célt ad ezeknek az eszkdzoknek a hasznélatahoz. A PIL Akadémiénak is nagyon fon-
tos szempontja az, hogy ne egy adott képszerkeszt hasznalatat tanitsa meg, hanem azt, hogy az adott
eszkoz hogyan tud beleilleszkedni egy olyan pedagdgiai keretbe, amely masfajta célokat képes elérni.

A kudarcokbél, hibakbél is sokat tanulhatunk. Mik azok a tipikus nehézségek, amik az IKT-
eszkézdk hasznalatanak tervezésekor, illetve a megvalésitas soran felmerilhetnek?

Azt gondolom, hogy egy 6ra vagy projekt tervezésekor soha nem az |KT-eszkoz fel6l kell elindulni.
Olvastam valahol, hogy van, aki ezeknek az eszkdzoknek a hasznalatat sokkal fontosabbnak érzi az
oran kivil és az iskolan kivil, mint az iskolan beliil. Szerintem ez egy nagy igazsag. Ha eszerint terve-
zek, egyre kevéshé érzem sziikségét, hogy az 6ran mindig be legyen kapcsolva a szamitogép, és egyre
fontosabbnak érzem azt, hogy olyan kiterjesztett osztalytermet vagy kornyezetet prébaljak létrehozni, ami-
ben akar az iskolan kivil is egyitt tudunk dolgozni. Ez a fajta tanari szerep nagyon fontossa valik.

A Tanarblog egyik el6nye, hogy a sajat és masok gyakorlati tapasztalatai alapjan latjuk, hogy az
eszkdzok nem megfeleld hasznélataval mik lehetnek a problémak. Azt is 1atjuk, hogy tanarként mivel
és hogyan érdemes foglalkozni, belefér-e a heti 6raszamba, az drakra valo késziilésbe, mik lehetnek
a hasznalat kockazatai. Az interaktiv tablanak vagy egy szofelhd készitésének példaul csak akkor van
értelme, ha az beagyazodik a pedagogiai folyamatba, ha az adott pedagdgiai célt ezzel az eszkdzzel
tudom elérni, mert kiilénben csak egy technikai 6tlet marad.

Az IKT vilagahoz kapcsolodd elméletek nagyon tisztan, pontosan megfogalmazott, fontos irany-
mutatasok a pedagdgiaban, ugyanigy a technikai eszkdzok miikddése is egyértelmd, tudom, hogy egy
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kattintassal mi fog torténni. Ami viszont a kett6 kdzott van, az ,,zavaros”, ott vannak a gyerekek, ott
van az osztalyterem, a kdrnyezet, a technikai feltételek és megannyi valtoz6. Mi az, amit lehet adaptal-
ni masfajta kontextusban? Mi az, ami nalam is m(ikddni fog? Ezért nagyon fontos, hogy ne csak arrol
beszéljink, hogy mi j6 ebben, hanem arro6l is, ami nem.

sokan gondoljak azt, hogy hasznalataval sokkal latvanyosabb lesz egy tandra, vagyis az érdekl6dés fel-
keltését és a motivaciot ezzel ki is pipalhatjuk. Ez nem ennyire egyszer(i, a kezdeti Ujszer(iség, gyorsasag
hamar megszokotté valik. Ha nem egy pedagdgiai cél vezérli a hasznalatat, hanem minddssze az a cél,
hogy leny(ig6zziik a gyerekeket, egy ideig valdban sikeriilni fog. De késébb ez is csak ugyanolyan esz-
koz lesz, mint a tAbla. Csak méashogy lehet irni rd. Természetesen az interaktiv tbldhoz kapcsolédoan is
vannak nagyon jé gyakorlatok, de tudni kell, hogy ez id6ben mivel jar és milyen Graszervezést igényel.

Mégis, hogyan érdemes valogatni az eszkézék kindlatabél?

Ez egy nagy kérdés. Az egyik szempont lehet az, hogy mennyi id6t szeretnék vele tolteni. Mondok
egy konkrét példat: ha a gondolattérképet, mint kollaborativ eszkdzt szeretném hasznalni a gyerekek-
kel, valaszthatok olyan alkalmazast, ami nagyon prof, viszont el6zetes regisztraciot igényel, és olyat
is, amihez nem kell regisztralni, de az elkésziilt anyag csak publikusan tarolhato és nem télthetd le.
Igy 4t kell gondolnom, hogy voltaképp mire van sziikségem, minek lesz nagyobb haszna az 6ra szem-
pontjabol. Ha egy tobb oran ativel6 projektet tervezek, akkor inkabb rdszanom az id6t, hogy minden
tanulo regisztraljon. Ha viszont épp, csak akkor kell a gondolattérkép, akkor olyat fogok valasztani,
ami azonnal elérhet6. Ugyanigy kérdés, hogy megéri-e a tervezés, a késziilés soran hlsz percig fog-
lalkoznom valamivel, ami az 6ran egy percig fog tartani. Természetesen van olyan eset, amikor csak
ezzel tudom hatékonyan elérni a célt, vagy a pedagdgiai haszna, hatasa annyival tobb, hogy érdemes
raszanni az id6t, plane, ha ezt masokkal is megosztom. A valasztas masik szempontja lehet, hogy mit
bir el az iskola rendszere. Van-e olyan alkalmazas, feliilet példaul, ami az intézményben le van tiltva,
{gy az 6rdn nem hozzaférhetd.

A 21. szazadi tanar nevezetG pedagoégiai kisérleted ezekre a kihivasokra kereste a valaszt.
Hogyan indultdl el, mirél szélt a projekit?

A kisérlet abbol indult ki, hogy tébb olyan konferencian is részt vettem, ahol a vildg minden téjarol
érkezett, nagy tudasu oktatasi szakért6k mind a paradigmavaltas szlikségességét, a 21. szazadi készsé-
gek fontossagat hangsulyoztak. Az vilagos volt, hogy ezeknek meg kell felelni, de azt soha senki nem
mondta el, mindez hogyan térténjen. Kézben rajoéttem, hogy a mikéntrél nekik fogalmuk sincs, hiszen
nem &ll mégottik napi szintli pedagdgiai gyakorlat, nincs primer tapasztalatuk az IKT-eszkdzok tan-
Orai hasznalatardl. Raadasul mi is csak azokbol az élményekbdl tudunk téplalkozni, ahogyan minket
tanitottak, ezt a tapasztalatot még gyakran a tanarképzés sem képes feliilirni. Egy-két év malva mar
nem igy lesz, mert most ll fel az iskolapadbdl az elsé olyan generacio, akiknek mar van némi tanulasi
élménye pl. az interaktiv tablardl. Jelenleg még egy légiires térben vagyunk, ezért azt gondolom, hogy
a mai pedagdgusok szerepe ezen a téren felértékel6dik. Ez lehet a Tanarblog sikerének is az egyik tit-
ka. Az elvek mindig nagyon szépek, de ezeket meg kell probalni leforditani és atiiltetni a gyakorlatba,
megnézni a kdvetkezményeit, megtervezni a technikai kivitelezését. Adott esetben itt, Budapesten,
egy gimnaziumban. A projekt keretében ezekre probéltam vélaszt keresni, a 21. szdzadinak mondott
pedagdgiai elemeket rendszerré flizni, és a gyakorlatban a didkokkal kiprobalni.

Azt gondoltam, hogy nézziik meg, mi térténik, ha lehet6séget adunk a didkoknak, hogy olyan dol-
gokkal foglalkozzanak, amelyek ket leginkabb érdeklik. Mi torténik, ha nagyobb szabadsagot adunk
nekik, vagy ha hagyjuk, hogy sajat érdekl6dési koriik hatarait, a sajadt maguk madjan prébaljak meg
feszegetni? Mi lesz a kdvetkezménye, ha a tanitas fel6l a tanulas felé toljuk a hangsulyt annak érdekében,
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hogy a tanuléi autonémia valéban dgy jelenjen meg, hogy tényleg stlya legyen a tanulasi folyamatban?
Hogy reagalnak majd arra, ha kitagitom az értékelés kereteit, és a kezlikbe adom a folyamatos értékelés
lehet&ségét? Azt vartam, hogyha ily mddon ,,felszabaditom” a gyerekeket, akkor valéban felszabadito-
ként fogok majd tetszelegni &nmagam el&tt. A projekt egyik nagy tapasztalata az volt, hogy kezdetben
nem ez tortént, hanem anarchista lett bel6lem, aki szétvert egy rendszert, de igazabol nem adott helyet-
te Gjat.

Milyen megoldasokat talaltalz Hogyan éltétek meg a gyakorlatban a projekt sikerét, egyalta-
lan, mi jelentheti a 21. szazadi készségek fejlesztése mentén a valédi eredményeket?

A siker tobbféleképpen jelenik meg. A legfontosabb a kudarc hianya, ezt éli at legel6szor az ember.
A 21. s74zadi tanar projekt soran teljesen éatalakitottam az értékelési rendszert, folyamatos értékelésre
tértem at. A gyerekbetegségeibdl kinéve, most mar tébb mint két éve miikodik az uj felallas. Egy olyan
rendszerben tanitok, ahol a kdzvetlen jegyadas gyakorlatilag megszinik, illetve atalakul. A néhany
hetes etapok eredménye — vagyis minden, amit kozben a diak teljesit — egy portfélidban gydlik. A jegy
voltaképpen a portféliéra kapott pontokbdl konvertalodik. Mindig az a félelmiink, hogyha nem oszta-
lyozzuk azonnal a gyerekeket, akkor nem foglalkoznak majd a feladattal, az én tapasztalatom viszont
az, hogy igy sokkal tobbet dolgoznak, még ha nem is mindig a kezdetektdl. Ennek a rendszernek az
egyik nagyon fontos pozitivuma, hogy a negativ értékelést sikeriilt szinte teljesen kiszoritani, és ez nem
ment a munkamoral rovasara. A masik, hogy a diaknak sokkal nagyobb szabadsaga van abban, hogy 6
mit és hogyan szeretne csinalni. Joga van példaul néha nem tudni dolgokat, viszont barmikor, barmit
hozzatehet a munkéjahoz. O dontheti el, hogy szeretne-e még egy fogalmazast irni vagy egy prezen-
tacidval késziilni, hogy plusz pontot kaphasson. Sajat maga allithatja 6ssze a dolgozatot abbol, amit 6
a legfontosabbnak tart megtanulni. Ha épp mas targyra fontos koncentralnia, akar hitelbe is kaphat
pontokat, amit a kdvetkez6 szinten torleszthet — ezzel mindenki jol jar. Ett6l rugalmas a rendszer.

Az elején persze ezt a fajta szabadsagot nehéz volt kezelni, hiszen mindenki arra fokuszalt, hogy ho-
gyan tudja a pontokat a lehet6 legkdnnyebben megszerezni. A rendszer nagyon gyenge alapokon allt, és
nem volt nehéz megtalalniuk a gyenge pontjait. Ezeknek a ,,kisérleteknek” az eliminalasa végil kbzos
megegyezéssel tortént, mert fontos volt, hogy megértsék, a szabadsaggal nem visszaélni, hanem élni
kell tudni. Nehéz ezt belatni egy 16 éves gyereknek, nagy kudarc volt szamomra, sokat beszélgettiink,
vitatkoztunk. Tehét kezdetben nem azt értem el, amit szerettem volna. Pontos szabalyok hianyaban
egyre tobb apré kérdés merilt fel. A megoldas az lett, hogy egy harom hetes id6szak utan, amikor
lezartuk az értékelést, a gyerekek egy anonim kérdivben elmondhattak a véleményiiket a rendszerr6l.
Nagyon sok &tletet kaptam igy, és egy id6 utan ezek a gondolatok mar nem a rendszer sarokba szori-
tasara, hanem a jobba tételére iranyultak. Végil kozosen alakitottuk ki a kereteket: minden szint utan
Ujraértelmeztiik a szabalyokat, bevezettiink Ujakat, és elvetettiik azokat, amik nem m{kodtek. Mi lett
ennek az eredménye? Mar nem a kudarc hidnyat defnialjuk sikerként, hanem azt, hogy a rendszeriink
hasznalhato, sokkal kényelmesebben miikodik, és a gyerekek szeretik. Amikor nemrég ideges lettem
egy osztalyra és a pontrendszer megvonasat iranyoztam el6 ,,blintetésként”, Gszinte riadalmat lattam
a gyerekek legtdbbjének arcan. Hiszen ebben a rendszerben kikiiszoboltiik azt a stresszt, amit az elva-
rasoknak vald napi szintli megfelelési kényszer okoz a gyerekekben. Ha valami nem jon &ssze, ,,nem
baj, majd legkozelebb sikeriil”. Es legkozelebb tényleg sikeriil. A siker nemcsak abban mérhetd, hogy a
végén elérik azt a pontszamot, amire jO jegyet tudok adni, hanem gy is, hogy ezek a gyerekek hihetetlen
maédon fejlédnek, hamarabb képesek megszerezni a nyelvvizsgat.

Sokan mondjék, hogy pontrendszer ide vagy oda, a végén ugyanugy jegyet adok. Ezt nyilvdn nem
tudom elkerilni, hiszen a kdzoktatasban dolgozom, nem dobhatom ki hirtelen a napl6t az ablakon.
Ugyanakkor nagyon fontosnak tartom a gyerekek szemléletében bekdvetkezd valtozasokat, az ezzel
kapcsolatos eredményeket. Minden etap, minden szint utdn megkérdeztem a didkokat, hogy ha a ha-
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| gyomanyos modon osztalyoznam Gket, akkor sze-
. rintlik rosszabbak vagy jobbak lennének angolbdl.
A vélasz nagyon érdekes volt. Harom hoénap utan
| — ami hat-hét szintet jelentett — a diakok 60 szaza-
. leka azt mondta, hogy fogalma nincs. Nem tudja,
. mar nem igy gondolkozik réla. Valahogy minden-
ki eléri végul, hogy otost kapjon, de gyakran nem
i allnak meg az 6tds minimalis szintjén, hanem még
. tobb pontot akarnak szerezni. Vagyis egy id6 utan
ennek egy Ongerjeszt6 hatasa lett. Az intervallu-
. mokon beliil egyre gyorsabban gy(lnek a pontok
és a jegyek, mert egyre gyorsabban késziilnek el a
. feladatokkal. Sokkal tobbet és szivesebben tanul-
" nak, tobb feladatot adnak le, holott sokkal kisebb a
| tétje. A tanulés érdekes lesz szamukra, latjak ennek
4. eredményeit, fejlédnek az Gnértékeléshen, az on-
. szabalyozésban.

Tudjdk-e adaptdlni a tandar kollégdk, és ha
igen, mennyiben az dltalad kitalalt rendszert?
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, A Tanarblogon keresztiil sokan megismerked-
tek mar vele, de nagyon fontos hangsulyozni, hogy csak bizonyos elemeit veszik at: van, aki a dolgozat
onalld osszeallitasat, mas a pontrendszert, és van olyan is, ahol egyszer(ien az autonémia kapott na-
gyobb szerepet. Véleményem szerint egy rendszer adaptalasa, egy az egyben vald atvétele az esetek 99
szazalékaban kudarcra van itélve, egész egyszer(en azért, mert mas a kontextus, amiben dolgozunk.
Eltérd a habitusunk, és amit a sajat személyiségembdl adodoan tudok képviselni, az lehet, hogy masnal
hianyzik. Mas a kdzeg is, a gyerekek is. Lehet, hogy ami ebben a gimnaziumban Kivitelezhetd, az egy
szakiskolaban vagy egy altalanos iskolaban nem. En azt tudom elmondani, hogy nekem milyen érzés
volt ezt kitalalni, végigcsinalni, mi az, ami m(ikodott, mi az, ami nem, a masik pedig dontse el, hogy
ebbdl neki mi tetszik. Rengeteg almatlan éjszakamba keriilt, amig ezt a rendszert vért izzadva beindi-
tottuk. A valtozéasokat lassan, fokozatosan kell bevezetni, nem olyan forradalomjelleggel, mint ahogy
én tettem. A legfontosabb az, hogy mindekdzben ne szorongjanak a gyerekek.

Milyen tapasztalataid vannak a tudésépités és a tudasmegosztas kapcsan?

A tudasépités ebben a rendszerben azt jelenti, hogy nem adok kész valaszokat, hanem csak infor-
maciokat vagy informacioforrasokat, és a megszerzett informaciokbol olyan tudas képzédik, aminek
a didk addig nem volt a birtokaban. Egy olyan nyitott kérdést kell feltenni, amire nincs feltétleniil jo
valasz vagy nincs egyfajta valasz ra. Egy olyan problémat talalni, amely valamilyen relevanciaval bir
az iskolan kivdili életre is, és bizonyos szinten akar implementalhato is a vilagban. Mivel a tudasépités
és a valodi problémék megoldasa az 6t 21. szazadi készség kozlil a legnehezebben megfoghat6 elemek,
ilyen feladatokat, projekteket valészin(ileg csak egymastél tudunk tanulni.

Masrészt az egész kisérletem arra ugyan valaszt ad, hogy hogyan lehetne tanitani, de arra nem, hogy
mit tanitsunk. Nyilvanvaléan azért, mert ez egy sokkal bonyolultabb kérdés. Egy ilyen rendszert kita-
Ugyanakkor még bennem is van egy nagyfoku félelem, hogy hogyan fogom tudni megfogni azt, hogy a
tanulas hol torténik meg. Hogy mely ponton tudom tetten érni a diak fejl6dését. Ebbdl a szempontbdl
a tankonyv jelenléte — ha kdzben azért atvessziik, megtanuljuk — még szamomra is egy megnyugtato
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mentsvar. Csak akkor lehet egy ilyen kisérletet, projektet kénnyebben véghezvinni, ha van elég olyan
tapasztalat és tananyag, amely képes ezt timogatni. Ehhez nagyon fontos lenne a pedagdgusok kozotti
tudasmegosztas, a sajat anyagok, tartalmak, tapasztalatok megosztasa, masok szamara elérhet6vé tétele.

A tuddsmegosztés kdzegére az internet szdmos lehetéséget kindl. Hogy latod, kialakult mar
ennek a kultordja?

Sajnos azt gondolom, hogy itthon szinte egyaltalan nincs a tudasmegosztasnak kultiraja. Nemrég
egy kulfoldi konferencian jartam, ahol beszélgettem errél a témarél egy tudasmegoszto oldal kezde-
ményez6jével. Nem értette a szkepticizmusomat, mert szdimara teljesen természetes volt, hogy ezen az
oldalon a tanarok megosztjak az anyagaikat, egészen masképp allnak ehhez hozza. J6 példanak meg
lehet nézni az OER® oldalat, ami egy hatalmas, tudasmegosztassal foglalkoz6 gigaoldalla valt, ahol
talan mar tobb szazezer anyagot gy(jtottek és toltdttek fel a felhasznalok. Talan ez is hatassal volt ram,
amikor elkezdtem irni a Tanarblogot. Magyarorszagon is volt tobb hasonld kezdeményezés, amelynek
keretében jo néhany szakmai blog indult el a szakmai kdzosség kialakitasanak igényével. Ha Ugy alta-
laban megnézzik a hazai szakmai blogokat, azt latjuk, hogy egyrészt kevés van, masrészt a korabban
indultak jO része elhalt. Itthon sajnos az a jellemz6 hozzaallas, hogy ha van egy anyagom, amin én
egész szombaton dolgoztam, akkor miért osszam meg azzal, és tegyem kdnnyebbé a munkajat, aki
szombaton inkabb kirandult. Részben igaza van annak, aki igy gondolkodik, masrészt viszont, hogyha
mindenki csak egy szombatot toltene az évben ilyen anyagok készitésével és megosztasaval, akkor mar
elkésziilne mindaz, amit6l a tdbbi szombaton kirandulhatnank. Hiszen ott lenne az a hatalmas tudas,
amib6l mindig tudnénk egy Kkicsit csipegetni. Nem tudom, hogy mi lehet a megoldas erre a jelenségre,
mindazonaltal gy gondolom, hogy foldsleges e folott itélkezni.

A gyerekeknél is inkabb az az alapvet6 hozzaallas, hogy ,,ha én dolgoztam vele, akkor az az enyém”.
Viszont azt gondolom, hogy ennek az 6t 21. szazadi készségnek pont a tudasmegosztas a lényege, és
ebben is van fejlédés. Kialakul példaul némi szolidaritas egy csoportmunkan beliil. Amikor valakinek
kevés az ideje, akkor kevesebbet vallal, mas megcsinalja helyette, kés6bb pedig ez viszonzasra kerdil.
Szerveztlink a Facebook-on egy versenyt, ahol 70 csoportban kortlbelil 200-250 gyerek vett részt
benne a gimnaziumbdl, és egy tiz f6s csapat segitett nekem a szervezésben. A versenyben feladato-
kat kaptak a diakok, amiket online kellett bekiildeni. A szervezd diakok kdzott az elején nagy volt a
lelkesedés, rengeteg az 6tlet, de amikor konkrétan meg kellett csinélni a feladatokat, ez a lelkesedés
elapadt. Kés6bb ez megvaltozott, és a feladatok kapcsan végil eljutottunk odaig, hogy ha kell keres-
ni mondjuk tiz képet, és ebbdl egy kollazst csinalni, akkor kiirom a Facebook-ra, és egymas kozott
elosztva jelentkezik az, aki épp raér. Van, akinek most nincs erre ideje, de sz6l, hogy kés6bb szivesen
megtanulja a kollazskészité hasznalatat, vagy nem készit plakatot, de ért a szoftver let6ltéséhez, inkabb
abban segitene. Az egyittm(ikddés és a tudasmegosztas jO esetben egyditt jar. Volt olyan projektiink
is, ahol a didkoknak egy adott témaban ki kellett kivalasztaniuk egy TED-videdt, és az eredeti hlsz
perces el6adasbdl egy harom perces sajat el6adast kellett késziteniiik, prezentalniuk. A kdvetkez6 kor-
ben ezekb6l egy masik osztalyban mindenkinek ki kellett valasztani egyet, akik 200 széval irtak réla
egy Osszefoglalét. Ezt foltették a digitalis osztalyterembe, amib6l mas osztalyok tanulnak majd, masok
kiildenek az 6sszefoglalokrdl visszajelzéseket.

De emlithetném példaul azt, hogy a projektekhez egy virtualis osztalytermet, a Ninget* hasznaljuk.
Ide kell felrakniuk a gyerekeknek, hogy milyen mérfoldkdveik vannak, épp hol tartanak. Volt olyan

3 Open Educational Resources (OER): Szabadon hozzaférhetd oktatasi forrasok: www.oercommons.org
4 Tovébbi informéci6 a virtuélis osztalytermekr6l: www.ning.com
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didk, aki azt mondta, hogy nem teszi fel az elkészitett feladatat, mert akkor mas majd lemasolja. An-
nak athillentése, hogy akkor ,,ez az én munkamnak az ellopasa” abba az allapotba, hogy ,,de j6, hogy
ennyien szeretik, amit én csinaltam”, nem egy egyszer{ folyamat. Ebben a rendszerben viszonylag
nyitottan, minden mindenki szamara lathat6. Olvashatjak egymas anyagat, és sokkal alaposabban irjak
meg, ha tudjak, hogy barki olvashatja. Ezeket kommentalom, a jobbakat példanak ajanlom, ezaltal is
fejl6dnek. Az egész odaig ,,fajult”, hogy nemrég a gyerekek azzal j6ttek hozzdm, hogy szeretnének az
Un. Students Meetek vagy TeachMeetek® mintajara 6k is szervezni valamit, ahol tudast tudnak egymassal
megosztani. Hogy legyen egy olyan hely, ahol 12-13 gyerek valamilyen érdekes dologrdl tart egy harom
perces el6adast, és utina beszélgetiink, ezeket felvesszlik, masoknak is megmutatjuk. Nagyon boldog
voltam az 6tlettdl, hiszen gy tlnik, inspiral6 az a hangulat, a kozeg, ami koriilveszi 6ket.

Folyamatosan formalodik a szemléletiik, ez a rendszer, a 21. szazadi képességek fejlesztése teljesen
mésfajta attit(idot kivdn mind a tanar, mind a didk részérél. Az énszabélyozas, a problémamegoldas,
a kollaboracio, a tudasépités, a tudasmegosztas és az egymastol valo tanulas szerepe felértékel6dik.
Olyan problémékon dolgoznak, amelyek megoldasa t6liik is kreativ energidk befektetését kivanja, és
mindezt olyan tanulasi kdrnyezetben teszik, ahol a pedagdgiai célok vezérlik az | KT-eszkdzok haszna-
latat. Megtanulnak egydtt dolgozni, masképp dolgozni, megtanuljak egymast segiteni. Ha ezt elmond-
hatjuk a tanulasi folyamatrél, remélhet6leg hozzajarultunk ahhoz, hogy az élet iskolaja ne az iskola
falain kivil kezd6djon.

5 3-5 perces miniel6adasok tanaroktdl tanaroknak, illetve didkoktol didkoknak hasznos tudas és dtletek megosztésa célja-
bol. Tovabbi informécio példaul: www.tanarblog.hu/internet-a-tanoran/2807-teachmeet-a-sulinetwork-konferencian
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... tiz év mulva nag yobbak lesznek
a kilonbségek az egyes orszagok kozott. [.. 1
Minden orszagnak azt a kérdést
kell foltenni maganak, hogy hol akar
elnelyezkedni ebben a versenyben:
a vesztesek vagy a nyertesek oldalan.

Halasz Gabor

A kérdés teljesen masképp hangozna, ha gy szdlna,
hogy milyen lesz az Egyesiilt Allamokban, milyen lesz
példaul Hongkongban vagy az Egyesiilt Kiralysagban,
vagy milyen lesz majd tiz év milva Magyarorszagon.
En legszivesebben arrél gondolkodom, hogy mi var-
hat6 mondjuk Délkelet-Azsiaban, mert ez az a régio,
ahol véleményem szerint a legizgalmasabb dolgok
bontakoznak ki. Ha van a vilagnak olyan régidja, ahol
azon folyamatok fejl6désére, amir6l az interju soran
beszéltem, komoly esélyt latok, akkor az Délkelet-
Azsia, vagy legaldbbis annak bizonyos orszagai, pél-
daul Szingapur, Dél-Korea vagy Kina bizonyos régidi.
Ugyanakkor a vilagnak lesznek olyan régidi is, ahol
megall az idd, vagyis a valtozas nagyon egyenetlen
lesz. S6t olyan orszagok is vannak — latok ra példat
—, ahol visszafordult az id6, ahol korabban miikodés-
képtelennek bizonyult mechanizmusok regeneralasa
torténik, almok és illiziok vannak azzal kapcsolatban,
hogy mégis miikodhetne, mikdzben hianyzik a konst-
ruktiv vallalkozo és kisérletezd szellem.

Tehat ha globalisan kell valaszolnom, és nem csak
egy régiora leszlikitve, akkor azt mondanam, hogy tiz
év mulva nagyobbak lesznek a kiillénbségek az egyes
orszagok kozott, lesznek olyanok, ahol félgyorsul a
fejl6dés, masok esetében viszont ndvekedni fog a sza-
kadék a tébbi orszaggal szemben. Minden orszagnak
azt a kérdést kell féltenni maganak, hogy hol akar el-
helyezkedni ebben a versenyben: a vesztesek vagy a
nyertesek oldalan. Azok oldalan, ahol energiak szaba-
dulnak fel, vagy azok oldalan, amelyek ezeket az ener-
giakat nem is engedik megjelenni? Ez tulajdonképpen
a valédi nagy kérdés, amire valaszt kereshetiink.

73

MILYEN LESZ A TANULAS
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4 Pedagdgusok
folyamatrey, [ 4

9nak gondolkgn;

, Pedagégia
ternyerése okéan. !

Nahalka Istvéan

Véleményem szerint ki fog teljesedni az a csendes for-
radalom, ami ma a pedagogia vilagat jellemzi, vagyis
nagymértékben atalakul az iskolak tevékenysége. Tény-
leg fognak tudni koncentralni az egész életen &t tarto
tanulsra, tényleg ki tudjak szélesiteni a tanulast szolga-
16 tevékenységrendszert, valéban meghonosodnak az
iskolaban azok a mddszerek, amelyek erre alkalmasak,
maésképpen fognak gondolkodni a pedagdgusok ma-
garodl a tanulési folyamatrol. Egyre inkadbb elfogadot-
tabba vélik majd a konstruktivista pedagdgia. Nagyon
nagy szerepet fog kapni az 6nallé tanulas, részben az
infokommunikacids technikak és a digitalis pedagogia
térnyerése okan. Ugy vélem, hogy tiz év malva a vilag-
ban a tanulas meglehet6sen mas lesz, de részben mar
ma is mas, mint tiz évvel ezel6tt volt.

Zarsz6



Nyolc-tiz éven beldl a hag yoményo_sa}n,,
frontalisan performalt alapkeszsegek vilagahan
meg jelennek az (g ynevezett komoly
jatékok (serious games), & ez a gyakorlat sokkal
inkabb részévé valik az iskolai életnek, sokkﬂal
yobb teret szerez maganak. [...] ,Sokkal tohb
derd, sokkal tébb vidamsag,
sokkal tobb korosztalyra jellemz0 apro
emblematikus dolog kell, hogy
a mindennapi életiik részéve valjon.

nag

Z .Karvalics Laszlo

Van néhany olyan elem, amely mar a mostani folya-
matokba kddolva is megjelenik, dgy vélem, ez tigyben
torténik majd el6relépés. Ilyen példaul a gamifkacio,
vagyis hogy bizonyos standard tudéasatadasi folya-
matokhoz teremtiink olyan keretet, amely jatékossa,
jatékszer(ivé teszi a tanulast. Maga a jaték barmilyen
életkorban egy természetes életkdzeg. Az ipari korszak
iskolaja diabolizélta az 6romot, a jokedvet, a jatékot,
az érzelmeket, mert nem illett a vilagképébe, az in-
formacids tarsadalom iskoldjanak viszont ezt tudni
kell kezelni. Nyolc-tiz éven beliil a hagyomanyosan,
frontalisan performalt alapkészségek vilagaban meg-
jelennek az Ggynevezett komoly jatékok (serious games),

- az iskola egyik fontos szerepe, hogy
a globalizalt vilaghan sokszor
elbizonytalanod, elmaganyosodg
személyeknek képes legyen egy olyan Kozdsségi
teret nydjtani, amelyben megtalalhatjak
a Kozdsségi tanulésnak és a
tudaskonstrualasnak
a szocilis teriileteit js
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és ez a gyakorlat sokkal inkabb részévé valik az iskolai
életnek, sokkal nagyobb teret szerez maganak.

Masik meghatarozd tényez6 lehet, hogy az az

infokommunikacios tér, eszkdzvilag, az a gyakorlat,

ami most koriilvesz minket, hogyan alakul at évek

multan. Nyolc-tiz év milva a mai informatikai uni-

verzum gyokeresen meg fog valtozni. Egy hihetetlen
méret(i Uj oriasrendszer formalédik, amit most épp
Internet of Everythingnek, minden dolgok Internetjének,
a jelenlegit méretében messze meghaladé informacios
Okoszisztémanak neveznek. Ehhez méar most el kell
kezdeni azoknak a kapcsolodasi pontoknak a felku-
tatasat, amelyek biztositjak azt, hogy majd egy ilyen
vilagnak is ugyanolyan magabiztos bennsziiléttjei le-
gyenek a kdvetkezd generacioban. Ez viszont a mosta-
ninal sokkal tudatosabb, sokkal jobban megkonstrualt
pedagogiai folyamatot, és egy sokkal jobban megter-
vezett tanulasi- és eszkdzkdrnyezetet igényel.

Hiszek abban is, hogy tiz-tizendt év mulva a vila-
gon mar sok milli gyerek termel kis tudomanyt ugy,
hogy mindenki egyidejlileg hozzajarul a tudomanyos
értékteremtéshez a maga tudasaval, apro feladatok
megoldasaval, ezzel felszakitva az ipari korszakba
merevedett tudomany sziikségtelenné valt hatarait.
Sokkal tobb der(, sokkal tébb vidamsag, sokkal tdbb
korosztalyra jellemz6 apré emblematikus dolog kell,
hogy a mindennapi életiik részévé valjon.

Rapos Néra

Az iskolai jov6kutatasoknak van egy olyan forgato-
kdnyve, amely szerint az iskola elveszitette azt a funk-
ciéjat, hogy 6 a tudas egyetlen birtokosa, ehelyett szam-
talan Gj funkcioja kellene, hogy legyen. Azt gondolom,
az iskola egyik ilyen fontos szerepe, hogy a globalizalt
vilaghan sokszor elbizonytalanod6, elmaganyosodd
személyeknek képes legyen egy olyan kdzosségi teret
nyUjtani, amelyben megtalalhatjak a kdzdsségi tanulas-
nak és a tudaskonstrualasnak a szocialis terileteit is.
A jovBben lehet, hogy ez formalisan nem is egy iskola
lesz, hanem egy olyan tér, ahol a tanulasnak és a tanulas
minden szerepl6jének helye van, amely az egyén tanu-
lasaban és sokféleségében, egyéni tanulasi utak biztosi-
tasaban gondolkodik.

alma a fén



Nagyon fontos lesz a tanulashan,
ahogy az ember megprobélja majd
digitalisan folépiteni az életét [-..]
a digitalis portfdlionk, vagyis minden,
amit magunkrél kézzétesziink
egyre inkabb meghatarozg lesz
a mindennapi élttinkben és

a munkaerdpiacon is.

Prievara Tibor

A Microsoftnak van egy érdekes videdja arrél, hogy
milyen technikai eszkzok lesznek, amelyek majd
megvaltoztatjak azt, ahogyan éliink. Ez alapjan szerin-
tem t6bb dolog varhatd: az egyik az eszkdzok teljes
atjarhatdsaga, a masik a papir, mint médium megsz-
nése, ami a vilagban mar egy jellemz8 tendencia. A
kommunikacié megvaltozik, a kollaboracio, az egydtt-
miikodés, a tudasmegosztas szerepe felértékelddik.
Ugy gondolom, hogy az osztalytermek Fzikai valosaga
megmarad, de a keretek lazulni fognak, pontosabban
lazulniuk kellene. Talan emléksziink még, milyen ahi-
tattal néztlik 25-30 éve a Csillagok habordja c. Fimben
a videokonferencias beszélgetést. Ma mar ez nemhogy
abszurd, hanem teljesen hétkdznapi dolog. Innen mar
csak egy lépés az, hogy példaul egy betegség miatt

Az Atalakulas elkeriilhetetlen:
a hagyomanyos keretek lazulni fognak,
sokkal nagyobb jelentdsége lesz
a tavoktatasnak, igy az iskolaknak
_ ha mindezt tal akarjak élni -
sokkal tibb energiat kel forditaniuk
az emberi kapesolatok épitésére.

Nagy Mariann

A jovO szinte belathatatlan, de hogy ezzel a kifejezés-
sel éljek, a digitalis atallas mar nem visszafordithato.
Ahhoz, hogy a tanulésrol alkotott jovékép pozitiv
legyen, Ugy vélem, az iskolaknak nyitniuk kell, mert
kulénben a hagyomanyos Gton jarva nem fogjak tudni
tartani a Iépést a fejl6déssel, az informéciok, az egyre
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hidnyzé diak Skype-on kapcsolddjon be az 6raba,
vagy hogy egy virtuélis osztalytermet hozzunk létre.
Minél megbizhatébban mlikédnek ezek az eszkdzok,
annal szivesebben hasznéljak majd a tanarok 6ket. Az
informécioé még kozelebb fog keriilni az emberekhez,
és a kiilonb6zd informaciés médiumok kozott is nagy
lesz az atjarhat6sag. A tavolabbi jovében az eszkdzok
még kdnnyebbek lesznek, dsszehajthato, rugalmas digi-
talis papirra valnak, a tananyag forrésa is atalakul.
Remélhet6leg nagyobb teret kapnak a 21. szazadi
képességek. Nyilvan masfajta eszkdzok, masképp lesz-
nek majd fontosak a szamunkra, de el6térbe keril az
IKT-eszk6zok megfeleld céld, értelmes hasznalata. Na-
gyon fontos lesz a tanulasban, ahogy az ember megpro-
balja majd digitalisan folépiteni az életét, megprdbalja
ellendrizni és feliigyelni a digitalis labnyomat, hogy
o6nmagat kereshet6veé, és megfeleld informaciokkal el-
érhet6vé tegye. A digitalis labnyomaink gydjteménye
olyan, mint egy portféli6, amit minél fejlettebb lesz a
technika, annal kénnyebb lesz lekérni és dsszegydijteni.
Nagyon fontos, hogy ennek tudatos tervezésérél mi-
nél hamarabb essen sz6 az iskolaban, hiszen a digitalis
portfélidnk, vagyis minden, amit magunkrdl kozzéte-
sziink egyre inkdbb meghatarozé lesz a mindennapi
éltiinkben és a munkaerdépiacon is.

Ujabb kutatési eredmények feldolgozasaval. Sokkal tébb
informacioforrassal fogunk rendelkezni, és ezeket sokkal
gyorsabban fogjuk elérni. Gyerekkoromban konyvekre
gy(jtottiink vagy konyvtarba jartunk, ha meg akartunk
tudni valamit. llyen értelemben az informéciohoz, a tu-
déashoz val6 hozzéaférés ma méar nem pénzkérdés.

Az, hogy mindezekbdl mit tudunk a tanulasba, az
iskola vilagaba visszaforgatni, azt elsésorban a hasz-
nosulas mértéke fogja elddnteni, és az, hogy ezekre
az iskola mennyire lesz nyitott, hogy a tanar mennyi-
ben tud belehelyezkedni a tanulasszervez6 szerepbe,
mennyiben tudja segiteni, koordinalni az informaciok
kozotti eligazodast. Az atalakulas elkerilhetetlen: a
hagyomanyos keretek lazulni fognak, sokkal nagyobb
jelentésége lesz a tavoktatasnak, igy az iskolaknak —
ha mindezt tul akarjak élni — sokkal tébb energiat kell
forditaniuk az emberi kapcsolatok épitésére.

Zarsz6



Csak 10 év malvane ez a dal legyen

(Cseh Tamas dalszoveq)

Magamat lattam tiz év mualva itt,.
hallottam ezt, a mostani dal hangjait,
és attol feltem, nehogy majd ez legyen,

ssak tiz év mélva ne ez a dal leg yen!
Es attol féltem: nehogy majd fgy legyen,
csak tiz év malva ne ez a dal legyen!

Galambos Rita

Vagyaimban tiz év mulva olyan iskola lesz, ahol 6rém a
tanulas, ahol az szamit, hogy a diak miben tehetséges,
és milyen iranyokba szeretne, tudna tovabbfejlédni.
Ahova o jarni, mert fejlesztik a személyiséget, ahol
kinyilik a vilag, és ahol megvaldsul a kozdsségi tanulas
sok formaja. Hiszen az egyuttm(ikodés és az empatia
képessége az egyik legfontosabb dolog, amire sziikség
van most, és ez tiz év malva sem lesz masképp.

Nagyon szeretném, ha a pedagdgusok olyan esz-
koztarral és szemlélettel rendelkeznének, hogy nem
mindsitenének rossznak minden olyan gyereket, aki
valamilyen iranyban eltér az atlagtdl. Ha olyan mélt6
tanulasi kornyezetet tudna majd teremteni az iskola,
ahol nem a gyereket tennék felelGssé a sorsaért, azért,
hogy hova sziiletett. Demokratikus polgarokat csak
ilyen iskolaban és korilmények kozott lehet nevelni,
olyan felndtteket, akik emelt fével tudnak jarni, feleld-
sen gondolkodnak, és déntenek.

Hogy ebbdl mi fog megval6sulni? Tiz év mulva a
tanulas a problémamegoldasrol, a kreativ gondolkodas-
rél, az informaciok rendszerezésérdl és feldolgozasaral
fog szdIni, és nem tantargyakrol és tankényvekrdl.
Azokra mar nem lesz sziikség, mert szamos eszkdz
fog rendelkezésre allni az adatok és informaciok fel-
kutatasara. Mindez viszont csak jol felkésziilt, meg-
becsiilt és elismert pedagdégusokkal fog sikerilni,
akik tudnak és akarnak Iépést tartani a fejl6déssel,
és akik maguk is hajlanddak és képesek az allando
megujulasra.
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,a.Jdvé iskolaja akkor Jar el helyesen
ha, belatja, hogy nem elsdsorban az informé;cié
atadasa a feladata, hanem az informéciok
keres”ésének segitése [...] A hagyoményos
muveltse’g itt nélkUlOzhetetlen, mivel
seg{ttse’gével a gondolkodas olyan mintéira
tamaszkodhatunk, amelyek évezredek
tapasztalatain alapulnak,

Knausz Imre

A pesszimista jovéképem szerint még inkabb hattérbe
szorul a hagyomanyos mdiveltség, az iskola a praktikus
ismeretek er6teljesebb atadasaban fog tudni hatéko-
nyan miikdédni. Ebb&l kovetkez6en erésddni fog az az
attit(id, hogy csak engedjiik a dolgokat térténni, de a
miérteket nem akarjuk tudni és megvalaszolni.

A tanuléas jov6jével kapcsolatban én iskolaparti
vagyok, ami pesszimistan fogalmazva azt jelenti, hogy
félek egy iskola nélkiili vilagtol. Az iskola presztizsé-
nek és jelentéségének csokkenése valészindileg a mi-
veltség és a hagyomany visszaszorulasat is jelenti, mas
szavakkal a kulttra folyamatossaga sériil igy. Marpedig
sok jel mutat arra, hogy az iskola mar kevésbé kell a
tarsadalomnak. Az otthonoktatas terjedése a fejlett vi-
lagban csak az egyik jele ennek. Ennél aggasztobb az,
amikor a gyerekek ugyan iskolaba jarnak, de a csalad
mar nem annyira érdekelt abban, hogy korrekt és kol-
csonds megbecsiilésen alapulé kapcsolatokat épitsen i
az intézményes neveléssel. Amikor nem fontos, hogy a
gyerek mindig és pontosan bemenjen az iskolaba, hogy
jol teljesitsen, hogy elfogadja az iskola értékrendjét.
Nem kell mondani, hogy ezen a folyamaton csak ront
az iskola folotti allami-birokratikus kontroll novelése.

Masrészt a jovo iskolaja akkor jar el helyesen, ha
belatja, hogy nem els6sorban az informacio atadasa a
feladata, hanem az informaciok keresésének segitése,
az adatok elemzéséhez sziikséges szellemi eszkdzok
kézbeadasa, az informaciok kritikus és hatékony fel-
hasznéalasanak, az ellen6rzés képességének atadasa. A
hagyomanyos muiveltség itt nélkildzhetetlen, mivel
segitségével a gondolkodas olyan mintaira timaszkod-
hatunk, amelyek évezredek tapasztalatain alapulnak.

alma a fén
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AZ ALMA A FAN
SOROZAT ELOZO KOTETEI

A gyermek ,,megérik az iskolara, mint alma a fan” — a Tempus Kozalapitvany interjikotet sorozatanak
cimad6 hasonlata egyik kedves beszélget&tarsunktol, Vekerdy Tamastdl szarmazik. A kotetek interji
altal megteremtett parbeszédek kozérthet6 formaban jarjak koril az oktatas vilaganak aktualis kér-
déseit, azzal a céllal, hogy a tanitas, a felnévekvd generaciok nevelése, de leginkabb a tanulas irant
elkotelezett szakmabeliek és laikusok tajékozodasat segitsék.

Korabbi Alma a fan interjukoteteink témai és beszélgetépartnerei:

alma a fén
Parbeszédek a kompetenciafejlesztésrél

(2010)

KADARNE FULOP Judit:

A vilag mint referenciakeret — Eq yiittlatas
FALUS lIvan:

Eurdpai Uton — A tanérok szamitanak!
UTONE VIsI Judit:

Hazai mérce — hazai értékrend. A tanulok
teljesitdképessége — az iskola teljesitdképessége?!
LANNERT Judit:

Profzmus és civil tarsadalom — Az ,.elég jo szil”
BENYECzKONE JUHASz Katalin:
Gyermekismeret — Talalkozasok

MORI Arpadné:

Tanuldszervezet — a hatékony és eredményes iskola
VEKERDy Tamas:

A teljesitményelv(i vilag szlogenjei — Tuikérben a gyermek

Az Alma a fan kotetek elektronikus formaban
letlthet6k a Tempus Kozalapitvany honlapjarol:
www.tka.hu » Kényvtar
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alma a fan

Parbeszédek
a kompetenciafejlesztésrol

A pedagogusoknak sz6l6 Alma a fan médszertani
mihelysorozat eddigi alkalmainak témai, el6adasai,

: madszertani anyagai elérhet6k az Oktatas és képzés

az Eu-ban és itthon cim( tematikus portalunkrol:

www.oktataskepzes.tka.hu » Kozoktatas »
Kompetenciafejlesztés » Mlihelymunkak

alma a fan



alma a fan
Fékuszban a tanulds tamogatdsa
(2012)

MESTERHAZzI Zsuzsa:

Eletkori sajatossagok — életkori Kihivasok

MORVAI Edit:

Uj készségek fejlesztése — Nyelvoktatés Kisiskoléskorban
VASS Vilmos:
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Kétetinket a tanulés Uj trendjei irant érdekl6dé szakmabelieknek és laikusoknak, azaz a j6vé
generdciét neveld, tanité pedagégusoknak és sziléknek egyarant ajanljuk. Az oktatékkal,
oktataskutatokkal, gyakorlé tanarokkal és iskolavezetével készilt interjokban megfogalmazott
gondolatok nemcsak vizidkat formdlnak a |6v6 tanulasarél, hanem raviladgitanak mindazokra

a jelenségekre, amelyek a mulibél vagy a jelenbél elindulva a j6vé lehetséges Utjait, kilénbézé
iranyait megteremthetik.



